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KONFERENCIA-FELHIVAS

Oktatas — Informatika — Pedagdgia Konferencia 2023

Rendezvényiinkkel a szakmai talalkozas lehet&ségét kivanjuk biztositani
azoknak, akik a digitilis pedagogiahoz kapcsolédd — témakorokben
neveléstudomanyi, pszichologiai, gyogypedagdgiai és o6vodapedagogiai
teriileten kutatnak, oktatnak vagy fejlesztési tevékenységet végeznek. Varjuk
a koznevelésben, felsoktatasban, piaci kornyezetben megvalosuld
vizsgalatok, fejleszt6 programok, pedagdgiai kisérletek, innovativ oktatasi
modszerek eredményeit, vagy az ezekhez kapcsol6do j6 gyakorlatok elemzé
beszamoloit és esettanulmany-jellegti elemzéseiket.

A konferencia kiemelt témakorei:

e IKT alapu innovacio a tanulasszervezésben

e digitalis tananyagszerkesztés

e digitalis esélyegyenl&ség

e tanitas-tanulds COVID alatt, utin

e digitalis kompetenciak az oktatasi rendszerekben
e virtualis tanulasi kornyezetek, kiterjesztett valosag
e webstatisztikai elemzések, adatbanyaszat

e nyilt oktatas, MOOC

e Big Data, crowdsourcing

e oktatastervezés

Absztraktokat magyar vagy angol nyelven, szimpdzium és tematikus el6adas
kategériakban lehet benyujtani a honlapunkon. Minden szakmai anyagot az
Orszagos Neveléstudomanyi Konferencia biralati rendszerének megfeleléen
értékelink. A konferencia nyelve angol és magyar.



A KONFERENCIA BIZOTTSAGAI

Tudomanyos Programbizottsag

¢ Benedek Andras

Budapesti Miszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem,
Miszaki Pedagogia Tanszék

e Buda Andras - elndk

Debreceni Egyetem,
Nevelés- és Mavel6déstudomanyi Intézet

e Molnar Gyongyvér
Szegedi Tudomanyegyetem,
Neveléstudomanyi Intézet

¢ Molnar Gyorgy
Obudai Egyetem,
Kandé Kalman Villamosmérnoki Kar

e Namesztovszki Zsolt

Ujvidéki Egyetem,
Magyar Tannyelvl Tanitoképz6 Kar

e Oll¢é Janos

Pannon Egyetem,
Neveléstudomanyi Intézet

e Simonics Istvan

Obudai Egyetem,
Trefort Agoston Mérnokpedagégiai Kézpont

e Turcsanyi-Szab6é Marta

Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem,
Informatikai Kar



Szervezébizottsag

e Bocsi Veronika - elnok

Debreceni Egyetem, Gyermeknevelési és Gyogypedagogiai Kar

e Buda Andras

Debreceni Egyetem, Nevelés- és Mtvel6déstudomanyi Intézet

e Pap-Szigeti Robert
Neumann Janos Egyetem, GAMF Miuszaki és Informatikai Kar
Gimnazium

e Szabo Jozsef

Debreceni Egyetem, Nevelés- és Mivel6déstudomanyi Intézet
Programszervezés

Debreceni Egyetem

Nevelés- és Miivel6déstudomanyi Intézet
4032 Debrecen, Egyetem tér 1.

Levelezési cinr: 4002, Debrecen, Pt. 400.

DAB Neveléstudomanyi Munkabizottsaga
4032 Debrecen, Thomas Mann u. 49.
Levelezési cinr: 4015 Debrecen, Pf.: 7. Thomas Mann u. 49.

A tudomanyos programbizottsag elndke:
Buda Andras (Debreceni Egyetem)
email: buda.andras@arts.unideb.hu

A szervezbbizottsag elntke
Bocsi Veronika (Debreceni Egyetem)
email: bocsiv@ped.unideb.hu

Helyszin: online tér — Webex meetingek

A konferencia honlapya: http:/ [ oktinfleont.com/ 2023/
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OKTATAS — INFORMATIKA — PEDAGOGIA
KONFERENCIA
2023. februar 10.

Online tér

PROGRAM

10:00-10:10 KOSZONTES, MEGNYITO

Bartha Elek oktatdsi rektorbelyettes
Buda Andris a konferencia elnike

10:10-11:00 PLENARIS ELOADASOK

Karl Eva
Oktatasinformatikai és technoldgiai kihivasok
id6szer kérdései

Molndr Gyirgyt
A digitalis kompetenciadeficit jelensége,
értelmezési és mérési lehetSségel

11:00-11:15 SZUNET

11:15-13:00 TEMATIKUS SZEKCIO-ELOADASOK I.
13:00-13:30 SZUNET

13:30-15:15 TEMATIKUS SZEKCIO-ELOADASOK II.
15:15-15:30 SZUNET

15:30-17:15 TEMATIKUS SZEKCIO-ELOADASOK III.
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TEMATIKUS SZEKCIO-ELOADASOK 1.

11.15-13.00

TEACHING, LEARNING AND DIGITISATION

Caption-supported language learning — a replication
control-group experiment

Thétkes Istvin

Higher Education Research on Pandemic Experiences:
Enik: with Lecturers in the Focus

Simonics Istvan Bajnok Andrea, Kriskd Edina, Korpics Marta, Korpics Fanni

Unlocking the Box of Possibilities. Exploring the Role
of Pretense in Simulation-Based Learning and
Immersive Learning Environments

Hartyandi Matyds
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TEMATIKUS SZEKCIO-ELOADASOK 1.

11.15-13.00

DIGITALIZACIO AZ ISKOLAKBAN

Tanuléi  prezentaciok — vizsgalata  konszenzualis
értékelési technikaval

Sinkovics Adin

Moédszerek és munkaformak az online magyaréran

Gonda Zsuzsa

A kozépiskolai torténelemoktatast tamogato digitalis
feliletek  Osszehasonlité  vizsgalatanak — néhany
ik eredménye

Buda Andrds | Pete Jozsef

A nyelvtanulashoz kapcsol6do technoldgiai autondmia:
motivacio, énhatékonysag és érzelmek hatasainak
vizsgalata

Albert Agnes, Csizér Kata

A Design pedagogia és a STEAM modell szerinti
tartalmi integracié alkalmazasi lehet6ségei a Vizualis
Kultara tanitasaban - A STEAM mérése

Klima Gabor
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TEMATIKUS SZEKCIO-ELOADASOK 1.

11.15-13.00

KEPZES, VALTOZAS FELSO FOKON

Elnofk:
Kubinger-
Pillmann Judit

Média és Dizajn - egy 4j komplex, interdiszciplinaris
egyetemi képzési szakirany felépitése és a visszajelzések

Vécesey 1Virag

Hogyan tamogassuk a kurzusdesign kialakitasat? -
Onjar6 kurzusoktdl a személyre szabott mddszertani
konzultacidig

Visnovitz Ferenc, Toth-Mdzer Szilvia

Komplex értékelési stratégiak hasznalata
tanulasmenedzsment rendszerben egy egyetemi tantargy
oktatasaban

Kocsé Edina

Intézményi valasz a felsGoktatasban bekovetkezb
valtozasokra: Esettanulmany a Nemzeti Kozszolgalati
Egyetem pedagdgiai valtozasi folyamatrol

Korpics Mdrta Katalin, Bajnok Andrea
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TEMATIKUS SZEKCIO-ELOADASOK I1.

13.30-15.15

LEHETOSEGEK ES VESZELYEK AZ ONLINE TERBEN

Elnok:
Szlts Zoltan

A 12-14 évesek digitalis gyermekvédelmi profiljai — az
online kockazati kitettség és digitalis jollét tikrében

Neémeth Szilvia, Timdr Borbdla

Digitalis kompetencia és a biztonsagtudatossag

Bottyin Ldszle

Kapcsolatteremtés az online anyanyelvi és irodalom
tanoran

Hollgy Zsolt

Digitalis eszk6zok (LearningApps) szerepe a digitalis

tanrendd oktatas soran

Lédiné Szabd Tiinde Julianna, Molndr Gydrgy

A pedagogusok kozotti tudasaramlas megvaldsulasa az
online oktatas idején

Sipos Katalin
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TEMATIKUS SZEKCIO-ELOADASOK I1.

13.30-15.15

TANULOK A XXI. SZAZADBAN

Elnok:
Namesztovszki
Z.solt

Kisgyermekkori matematikai képességek fejlesztése
ArTeC robotokkal

Liszkai Anikd

A virtualis valésag szerepe az elsGsegélynyujtas
oktatasaban

Horvath Balizgs, Németh Ddniel Zsolt, Kupd Bdlint, Bdinfai
Belint

Tanulasi motivacio és tanulasmoddszertani sajatossagok
vizsgalata a felsGoktatasi szakképzésben tanuld
hallgatok korében

Mté-Szabo Barbara, Mdrkus Edina

Helyzeti tanulas (situated learning) alkalmazasi
lehet6ségei az online tanulasi kornyezetekben

Ndmesztovszi Zsolt

Digitalis eszk6zok és egyéni tanulasi stratégiak
preferalasa fels6oktatasi hallgatok korében

Berei Emese Bedta
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KOMPLEX OKTATOI
TELJESITMENYERTEKELO RENDSZER -

PROFFORMANCE WORKSHOP
13.30-15.15

Vass Vilmos!, Besze Szilvia?, Szabé Csilla®, Lérik Lilla®
! Budapesti Metropolitan Egyetem, 2 Tempus Kozalapitvany

Az oktatok teljesitményértékelése a hazai és a nemzetkozi felsGoktatasi
intézmények egyik stratégiai pontja. Korabban az elszamoltathatosagi és a
mindségbiztositdsi folyamatok rdmutattak arra, hogy egyrészt a
,»tuladminisztralas”, masrészt a ,.,kemény” elszamoltathatésag nem tamogatja
a mindségi tanulasi-tanitasi folyamatokat, masrészt az oktatok objektiv és
valid értékelését sem segiti. Napjainkban el6térbe keriilnek a komplex,
kompetencia-alapu, horizontalis szempontokat hangstlyozo, a formativ
(fejlesztd) értékelésre ¢€piild teljesitményértékeld rendszerek, amelyek
lehetéveé teszik az oktatok fejlédésének a nyomon kovetését, masrészt az
innovacios folyamatokat is erdsitik.

A PROFFORMANCE projekt keretében kidolgozott 3 dimenzios, tobb
szempontu oktatdi teljesitményértékeld eszkoz adatokat szolgaltat az oktatas
¢s tanulas mindéségének javitasat célzo tobbszintli dontéshozatalhoz. A
felsoktatasi intézmények hasznalhatjdk a meglévé mindségbiztositasi
rendszereik kiegészitésére, de nagyszerli eszkdz az eurdpai egylittmiikodések
pl. az Eurdpai Egyetemi Szovetségek mindségbiztositasahoz is.

Az eszkoz elonyei:

1. Az oktatoi feladatok, kompetenciak széles korét fedi le.

2. Specialis teriileteket is érint: digitalizacid, inklazio, nemzetkdziesités,

fenntarthatosag.

3. A tandrok teljesitményét 3 néz6pontbdl (6n- tars- és hallgatoi)

vizsgalja

Az eszkoz ingyenesen elérhetd a https://tool.profformance.eu/ oldalon.

A workshop keretén beliil a résztvevok - felsdoktatasi oktatok, vezetok
¢s szakemberek - megismerhetik az egyszerre adaptiv és formativ eszkoz
miikodését, felhasznalasi lehetdségeit €s kiprobalhatjak az eszkoz tarsértékeld
funkciojat, amely utdn alkalom nyilik az oktatdi teljesitményértékeléssel
kapcsolatos kérdések megvitatasara is.
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TEMATIKUS SZEKCIO-ELOADASOK III.

15.30-17.15

A JOVO KAPUJABAN

Elnok:
Oll¢é Janos

Mesterséges intelligencia az oktatasban: lehet&ségek és
kihivasok
Horvath Ldszle

Az NLP hatasa az e-learningre: Aktualis alkalmazas és
a jovébeli lehetSségek elemzése

Balkdnyi Péter

A technostressz  csOkkentésének lehetGségei  a
felsoktatas eredményes digitalizaciojaért
Drings-Horvath 1da, Chogyelkdné Babdesy 1ldikds, T. Nagy
Judit

Az egyik gép kimossa a ruham, a masik meg megitja a
hazifeladatom? A ChatGPT oktatasi kihivasai

Sziits Zoltan

Az oktatas korszer( audiovizualis tere: PedaDome

Székely Csilla Imola
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TEMATIKUS SZEKCIO-ELOADASOK III.

15.30-17.15

HALLGATOK - OKTATOK - KEPZESEK

Elnok:
Molnar Gyo6rgy

Fels6oktatasban tanulé diszlexids hallgaték szamara
készilé online tananyag tipografiai és szerkezeti
kérdései

Kubinger-Pillmann Judit, Gyire Géza

E-learning tananyagok Osszehasonlito
hatékonysagvizsgalata

Kovdes Mark, Matliri Andrea, Kirdlyné Balint Karolina

Kultarakozvetité mémek a Debreceni Egyetemen

Herczegh Judit, Mdrkus Edina

Instagram a muzeumi ismeretterjesztésben

Kuttner Adim

Mitosz és valésag: hogyan lesz millidés nézettségl egy
egyetemi professzor a TIKTOKon?

Karsai Krisztina, Zoltan Majo-Petri
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AZ ELOADASOK OSSZEFOGLALOI

az els6 szerzok betirendjének sorrendjében



A NYELVTANULASHOZ KAPCSOLODO TECHNOLOGIAI
AUTONOMIA: MOTIVACIO, ENHATEKONYSAG ES
ERZELMEK HATASAINAK VIZSGALATA

Albert Agnes, Csizér Kata

Eotvos Lorand Tudomanyegyetem, BTK, Angol-Amerikai Intézet, Angol
Alkalmazott Nyelvészeti Tanszék

albert.agnes@btk.elte.hu, wein.kata(@btk.elte.hu

Eléadasunk célja, hogy feltérképezzik a nyelvtanuldshoz kapcsol6dé technoldgiai
autonémia (Benson, 2006) olyan el6re jelz6 valtozoéit, amelyek fontos szerepet jatszanak
a nyelvtanuldsi folyamatokban. Ezért a motivalt tanulési viselkedést (D6rnyei & Ushioda,
2021), az énhatékonysagot (Bandura, 1986) és szamos nyelvtanulashoz kapcsolédo
érzelmet (Albert et al., 2019) operacionalizaltuk kvantitatfv vizsgalatunkban. Kutatasi
kérdéstinkben a kapcsolati Osszefiiggések mellett a nemek kozti kiilonbségek vizsgalatat
hangsulyoztuk.

A standardizalt kérdSiviinket 1152 kézépiskolas diak toltotte ki, 467 fia és 682 lany
(harom diaknal hianyzott ez az informacid). Regresszi6é elemzés eredményei alapjan
megallapithatjuk, hogy a motivacié és énhatékonysig mellett szamos érzelem is
szignifikansan alakitja a nyelvtanulashoz kapcsol6dé technolégiai autonémiat, amelyek
kozil a zavarodottsag (negativ hatas) és az unalom (meglepé médon pozitiv hatassal)
alakitja az autonémiat a diakoknal, mig a bliszkeség és szégyen a fidk, a szorongas pedig
csak a lanyok esetében szignifikans. Eredményeink elméleti és pedagodgiai jelentSséggel
is birnak, a vizsgalt egyéni valtozokkal kapcsolatos eredmények hozzijarulnak ezen
valtozok komplex hataismechanizmusanak a vizsgalatdhoz, a pedagdgia kovetkeztetések
pedig a tanarok szerepének fontossagara hivjak fel a figyelmiinket a pozitiv érzelmek
alakitisaval kapcsolatosan.
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HIGHER EDUCATION RESEARCH ON PANDEMIC
EXPERIENCES: WITH LECTURERS IN THE FOCUS

Bajnok, Andrea, Krisko, Edina, Korpics, Mdrta, Korpics, Fanni
Nemzeti Kozszolgalati Egyetem

bajnok.andrea@uni-nke.hu, krisko.edina@uni-nke.bu,
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There is an increasing ambition internationally to improve the quality of education
(Kalman, 2019). The changes forced by emergency remote teaching have raised
awareness of digital education even more, they have required flexible institutional and
faculty responses, and they have led to the appearance and the widespread use of new
teaching methodologies (Sutton & Jorge, 2020).

To explore the long-term impact of the pandemic on the work of lecturers, a focus
group research was conducted between September and December 2022 at the University
of Public Service involving university lecturers. The focus of our research is on lecturers”
perceptions of the digital switchover. We are interested in shedding light on how they
experienced and went through emergency remote teaching, how special circumstances
affected their teaching, and what long-term effects they recognise in their work
afterwards.

Focus group research is a qualitative data collection method widely used in social
sciences, in which participants talk in small groups of 4-8 people, in a more structured
way than in everyday conversations, under specific conditions set by a moderator. The
group discussion is repeated several times with similar types of participants to identify
trends and patterns of opinions. (Krueger & Casey, 2015) The structure is provided by
planned, guided interview questions, through which the moderator encourages the
participants to talk to each other and to share their attitudes on a particular topic.

Compared to other qualitative methods, such as face-to-face interviews, focus
group research is only rarely used in higher education research. Group interviews are
more time-consuming to organise and requite much more care and special
circumstances. The technical features of the process include a special venue, audio, and
video recording and in addition to the moderator actively engaging in the conversation
the presence of an observer too. (Siklaki, 2006). However, as a result of coordinated,
well-prepared and well-organised research, small group discussions bring individual
opinions and views to the surface more evidently, patticipants interact dynamically in
their attitudes and influence each other. The same cannot be said for individual
interviews. In our presentation, we will discuss the conditions required for the
effectiveness of focus group research in higher education, with the aim to promote the
method and to contribute to improving lecturers’ work.

Az eléadas a TKP2021-NKTA-51 szamu projekt keretében, a Nemzeti Kutatasi
Fejlesztési és Innovaciés Alapbdl biztositott tamogatassal, a Tématertileti Kivaldsagi
Program 2021 palyazati program finanszirozasaban valésult meg.
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A természetes nyelvi feldolgozas (NLP) gyorsan fejlédé teriilet, amely
forradalmasithatja az e-tanuldshoz val6 hozzaalldsunkat. Ez az el6adas az NLP jelenlegi
helyzetét targyalja az e-learningben, és feltarja, hogyan hasznalhat6 a hallgatéi élmény
kialakulasanak timogatasara.

Az elbadas elsé része rovid attekintést nyujt az NLP-18l és annak alkalmazasarol.
Ennek keretében sz6 lesz a jelenleg a terileten alkalmazott NLP-technikakrol és
technolégidkrol, példaul réviden a gépi tanulasrdl (Mitchell, 1997), a mélytanulasrol
(LeCun, Bengio, & Hinton, 2015) és a természetes nyelvi generalasrél (Press et al., 2017).

Az ecléadas masodik része arra Osszpontosit, hogy az NLP milyen mddon
hasznalhaté az e-learning tertletén. Ez magaban foglalja az NLP hasznalatanak
megismerését a személyre szabas, az adaptiv tanulas, a természetes nyelvi alapu
értékelések, az intelligens oktatérendszerek, a virtualis asszisztensek, a nyelvtanulasi
platformok és az automatikus esszéértékel6 rendszerek esetében. Emellett az el6adas
kitér arra is, hogyan lehet a tanulasi élményt javitani az NLP hasznalataval (Baker, Martin
& Rossi, 2016, Litman, 2016, Ramesh & Sanampudi, 2022, Wang, et al., 2023).

Az elbadas tovabba attekintést nyujt a chatbotok, az automatizalt visszajelzések, a
természetes nyelvi generalas és a tanuldi adatok elemzésének jelenlegi alkalmazasairdl a
tanitas fejlesztése szempontjabol. Arrdl is sz6 lesz, hogyan lehet 4j tartalmakat, példaul
Osszefoglalokat, kérdéseket vagy akar teljes esszéket generdlni text-to-speech (lefrt
szoveg beszéddé alakitdsa) és speech-to-text (beszédfelismerd) alkalmazasok segitségével
(Lalwani et al., 2018, Kang et al., 2019, McNamara et al., 2017, Burstein, 2009, Contreras
et al. 2019, Bakken et al. 2019).

Réviden kitérek az NLP jovébeli lehetSségeire és iranyaira az e-learningben,
beleértve az NLP hasznalatat a virtualis és kiterjesztett valosag kornyezetekben (Jang &
Park, 2022), a természetes nyelvi megértést (Zubani et al., 2020) és a , tarsalgasi
agenseket”.

Az elbéadas utolsé része a teriilet kihivasairdl és korlatairdl sz6l. Ennek keretében
sz6 lesz az NLP hasznalataval kapcsolatos etikai megfontolasokrél (Leidner &
Plachouras, 2017), a tanuldk adatvédelmére és biztonsdgara gyakorolt lehetséges
hatasokrdl, a szabvanyositas hianyardl, a korldtozott hozzaférhetSségl problémakrdl és a
technikai korlatokrol (Asakura et al., 2020).

Osszességében ez az eléadas attekintést kivan nyujtani az NLP és az e-learning
jelenlegi helyzetérsl, és bemutatja, hogy ez a technolégia milyen lehetéségeket és
veszélyeket rejt. Vajon az oktatas forradalmasitasat varhatjuk ett6l a technoldgiatél vagy
a ma ismert oktatas végzetét?
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Az élethosszig tartd tanulds (LLL) alappillére az egyéni tanulas, melynek 21. szdzadi
modja egyre inkdbb Gsszekapesolédik az internet- és a digitalis eszkézok hasznalataval.
Napjainkban nem csak a tradicionalis oktatast valtotta fel a hibrid méd, hanem a tanuldk,
hallgaték egyéni tanulasi technikai, szabadidé eltoltési szokasai is vegyesek, melynek
soran a fizikai kérnyezetiik szervesen 6sszefonddik a digitalis eszk6z6k révén a virtualis
kornyezettel. A hallgatok mindkét kérnyezetben jelen vannak és ez befolyasolja egyéni
tanulasi stratégiaikat is (Berei & Pusztai 2022).

Kutatasunkban felséoktatasi hallgatok digitalis eszkozhasznélatat és tanulasi
stratégiait vizsgaltuk. A kutatds kérdései a kovetkez8k voltak: Milyen a digitalis
felszereltsége a felsGoktatasi hallgatoknak és csaladjaiknak? Milyen elemi technikakat
alkalmaztak a didkok az egyéni tanuldsuk soran? A kvantitativ vizsgalatban 2210 hallgaté
vett részt Romania, Szlovakia, Magyarorszag, Szerbia és Ukrajna 15 felséoktatasi
intézményébdl. Az adatokat a Debreceni Egyetem Fels6oktatasi Kutatasi és Fejlesztési
Kézpontja (CHERD — H) keretében gytjottik 2019-ben, az elemzést SPSS statisztikai
programmal végeztik.

A hallgaték beszamoltak a birtokukban levé egyéni és csaladi digitalis eszk6z6krdl,
anyagi helyzetiikr6l, tanulasi technikaikrél a wvalds és virtudlis kornyezetben.
Eredményeink szerint a legtébb didk olyan csaladi hattérbdl érkezett, ahol rendelkeztek
az alapvetd digitalis eszk6zokkel (okostelefon, PC, laptop) valamint internet kapcsolattal
is, figgetlenill a szarmazasi orszagtél. Elektronikus kényvolvasé vagy tablet viszont csak
a csaladok felének (54%) volt a tulajdondban. Megallapitottuk, hogy egyéni felkésziilésitk
soran kapcsolodtak a valds és a virtualis kérnyezethez egyarant. A hallgatdk kedvenc
tanulasi médja a hagyomanyos (kényv) vagy digitalis formatumu tananyag néma olvasasa
volt és a fontos informacidkat megjelolték, vazlatot készitettek. T6bb mint feliik (52%)
nyilatkozta, hogy soha nem tanult videdk (tutorial) vagy hangfelvételek (podcast)
segitségével, tobbségiik az Osszefoglalé tanulasi médot preferalta: prezenticidkat,
illusztracidkat néztek vagy olvastak. A hallgaték elemi tanulasi technikait faktoranalizissel
elemezve olyan mintazatot talaltunk, amely arra utal, hogy a vizualitas viszont jelen volt
mindegyik tanuldsi stratégidban: a tananyag néma olvasisa Osszekapcsolodott a
bemutatok, illusztracidk segitségével torténd vazlatos tanuldssal, tovabba az é4brak,
jegyzetek készitése a fontos informicidk megjelolésével. Egy mdsik tendencia, amit
kitapintottunk az informaciéfeldolgozas mentén, az az informaciok redukalt, vazlatos
preferalisa. Eredményeink segithetnek a felsGoktatasi tananyagkészitésben, és arra
engednek kdvetkeztetni, hogy napjainkban a digitalis eszk6z6k nélkiilézhetetlenné valtak
mind a tanuldsban, mind az oktatds folyamatianak a megtervezésében. Oktatoként a
tananyagkészités soran jo szamolni azzal, hogy a hallgaték egyre inkabb vizualisan
tanulnak és a rovid, vazlatos, prezenticié jellegli technikdkat preferaljak, ezek

kombinaciéja mentén alakitjak ki tudatos tanuldsi stratégidikat.
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A digitalis kompetencia az egész életen at tarté tanuldshoz sziikséges nyolc
kulcskompetencia egyike, amellyel az Eurépai Uni6 az egész életen 4t tartd tanulas révén
biztositand6 4j alapvetS készségek biztositasat tlzte ki céljaul. Az ajanlas 2018-as
verzidjaban mar konkrétan emliti a biztonsaggal, ideértve a kiberbiztonsaggal
kapcsolatos kompetenciakat is. Nem csak az ajanlasok, de a digitalis kompetencia
referenciakeretek is emlitést tesznek a biztonsagrol, mint az eurépai allampolgaroknak
szant DigComp ¢és a pedagdgusoknak kidolgozott DigCompEdu.

A biztonsagtudatossdg fogalmara nincs egyértelmi szakmai definicié. Mar az
alapfogalmak is keverednek egymassal, mint pl. informatikai biztonsag, kiberbiztonsag,
adatbiztonsag. ElSaddsomban megkisérlem elész6r a fogalom tisztazasat, tovabba
bemutatni annak kapcsolatrendszerét.

A tudatossig meghatarozasat Allport (1935) tudas-attitid-viselkedés (KAB)
modelljére épitettem, és Baumdl és Kirova (2018) vizsgalataval egészitettem ki, akik
kifejezetten a kiberbiztonsagi oktatas, tréning és tudatossagnévelé programok (SETA)
sikerességét vizsgaltak az emlitett modellel.

A biztonsagtudatossag mérése nehézségekbe titk6zik, mert kevés validalt standard
kérdéiv all rendelkezésre. Radadasul a meglévé mérési, értékelési modszerek és eszkdzok
nem terjednek ki az informaciébiztonsiag minden teriletére. Eladasomban bemutatok
egy a olyan validilt mérSeszkozt, amely jelenleg a biztonsdgtudatossag kilénb6zé
aspektusainak mérésére alkalmas.

Hasznos lenne egy teljeskora validalt modell, mert megbizhatébban tudnank mérni
a tandrok-diakok és az egyes oktatasi szervezetek informacidbiztonsagi tudatossaganak
szintjét, illetve hatékonyabb eszkozrendszert lehetne kialakitani az esetleges
hianyossagok fejlesztése érdekében. Ezenkivil visszajelzéssel lehetne szolgalni a
fenntartd és az oktatasiigyi igazgatasi szervek felé is.
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Az elbadas a technostressz egyes befolyasold tényezdit vizsgalja a felsGoktatds
hatékony digitalizaciés folyamatainak timogatasa érdekében. A technolégiahasznalat
soran fellépé kilonféle nehézségek szorongast és feszilltséget valthatnak ki, ami
pszicholégiai és fizikai stresszhez vezethet. A technostresszként ismertté valt jelenség
jelent6sége az oktatasi kontextusban egyre hangsilyosabb, hiszen az 4j technolégiak
folyamatosan és egyre szélesebb korben nyernek teret az oktatasi és kutatasi
folyamatokban egyarant. Vizsgalata és hatismechanizmusanak feltirasa kiemelkedéen
fontos annak tudatdban, hogy mind a technoldgia hasznalati szandékra, mind a konkrét
digitalis eszkozhasznalatra negatfv hatassal bir (Joo és mtsai, 2016; Maier és mtsai, 2015;
Suh és mtsai, 2017).

Az clbadas alapjaul szolgalé kutatast 2022. elsé negyedévében végeztik a Karoli
Gaspar Reformdtus Egyetem oktatdi kérében (N=116), online kérdéiv segitségével. Az
Osszegyujtott adatokat a SEM-modellt (structural equation modeling) hasznalva a PLS
(partial least squares) eljaras alapjan elemeztiik, a SmartPLS 4 program segitségével
(Ringle és mtsai, 2022). Kutatdsi eredményeink alapjan megallapithatjuk, hogy a
technostressz kialakulasat és annak erésségét meghatirozoé faktorként jelenhet meg a
digitalis pedagdgiai kompetencia, a munkatdrsi timogatas, valamint az IKT
Onhatékonysag.

A leirt hatdsmechanizmusok alapjan az el6adas az oktatdi technostressz hatékony
csokkentésének lehetéségeit jarja korbe a felsGoktatiasban - konkrét gyakorlati példak
segitségével -, feltirva a belsé és kuilsé eréforrasokat, melyek egyéni és kornyezeti
tényez6kként meghatarozénak bizonyulhatnak.
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A COVID19 jarvany hatasara kialakult oktatasszervezési formak a magyartanarokat
is arra késztették, hogy digitalis tanulasi-tanitasi tevékenységformakat dolgozzanak ki
(Gonda 2022, Jank-Lérincz 2021). A digitalis tanrend id6szakit szamos hazai és
nemzetkézi kutatas vizsgalta, amelyek eddig elsésorban az osztalytermi kommunikacié
sajatossagait mutattak be (Constantinovits-Vladar 2021, Domonkosi 2021, Greyling-
Ahmad 2020, Holléy 2022). A kommunikaciés elemzések azonban azt is tikrézték, hogy
az online tanulasi kérnyezet hatdsara a tanéran alkalmazott modszerek és munkaformak
is médosultak (Gonda 2021, Jank-Lérincz 2021, Orhan-Beyhan 2020).

Az elbadas célja, hogy feltérképezze, konkrétan milyen tipusi moddszereket és
munkaformakat alkalmaztak a tandrok az online magyaréran. A tanérakutatas 12 online
anyanyelvi ¢és irodalomora felvételét elemzi a tartalomelemzés médszerével: vizsgalja a
tanarkézpontd és a tanuldkézponti moédszerek eloszlasat (Antalné 2015), a
tanaribeszéd-kézpontd  és  a  tanuléibeszéd-kézpontd  munkaformak — ardnyat
(Antalné 2015, Asztalos 2020), valamint a kiilonb6z6 médszetek és munkaformak azon
sajatossagait, amelyek kimondottan az online tanulasi kérnyezetre jellemz6k (Gonda
2022). A kutatas elsé hipotézise, hogy nagyobb aranyban jelennek meg az online
anyanyelvi 6rdkon a tandrkézpontd moédszerek; masodik hipotézise, hogy az online
anyanyelvi 6rakon a tanaribeszéd-koézpontd munkaformak a jellemz&ek; valamint a
harmadik hipotézise, hogy vannak specidlisan olyan médszerek, amelyek kimondottan a
digitalis térben jelennek meg. Az eredmények azt tikrézik, hogy bar tobbségében
valoban a tanarkézpontd moddszerek és a tanaribeszéd-kézpontd munkaformak a
jellemz6ek, mégis szamos alkalmat taldlnak a pedagdgusok az interakcié kialakitdsara,
példaul a csetfelilet bevonasaval. Valamint a digitalis tanulasi kérnyezetnek sajatos
modszereként jelenik meg a mentalis modelldlas, a kollaborativ irds és a tikr6zott
osztalyterem.

A kutatas eredményei lehet6vé teszik, hogy képet kapjunk az online magyaréra
digitdlis modszertani kihfvasair6l, valamint azokrdl az innovativ moddszertani
megolddsokrdl, amelyek a késGbbiekben a jelenléti oktatasba is integralhatok a tanuldsi
eredmény hatékonysaginak novelése érdekében.
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In corporate learning and development programs, online solutions remained in
practice after the Covid-19 pandemic. The utilization of situational or role-playing
exercises during hybrid training sessions and monodramatic techniques in e-coaching
interventions have become increasingly prevalent (GeiBller, 2022). Simultaneously, a
growing interest in immersive learning environments, including serious games,
metaverses, and augmented or virtual reality applications, has been observed (Goldman
Sachs 2018).

All of the processes outlined previously present severe challenges as they require
imagination and a degree of abstraction from participants, including a change of
perspective and counterfactual thinking (Gopnik & Walker, 2013), not to mention the
limiting transactional distance among participants (Moore, 1993). Individuals possess
varying levels of competency in navigating these issues. Studies have demonstrated that
pretense, a human capability, can assist in addressing challenges (Stich & Tarzia, 2015).

The simulation-based learning field has devoted significant effort to identifying the
factors that support learning in immersive environments (Hallinger & Wang, 2019).
Despite some recognition of pretense in this context (Harviainen & Lieberoth, 2011), a
search of the database of Simulation & Gaming, a leading journal in the field (Nguyen
& Hallinger, 2020), revealed a lack of publications referencing the highly-cited works of
Shaun Nichols and Stephen P. Stich. This omission suggests a gap in the literature
regarding the relationship between simulation-based learning and the cognitive theory
of pretense, which warrants further exploration.

A snowballing narrative literature review was employed, utilizing the Google
Scholar database. The seminal work of Nichols & Stich (2000) served as the starting
point. Articles that cited it were collected and analyzed to understand the current state
of research on pretense, especially in connection to learning theories.

The literature review findings suggest the existence of an evolutionaty function
behind pretense. Results support that the human mind possesses a cognitive workspace,
often labeled as the Possible World Box (PWB), that enables empathy, hypothetical
reasoning, and the testing of strategies. Furthermore, this PWB underpins learning
through an inference mechanism that updates beliefs based on experiences acquired
during pretense. Moreover, this learning process takes an extra social layer when multiple
individuals share a common PWB that acts as a pretensive shared reality (Kapitany et al.,
2022).

As an academic contribution, this review has shown a gap in the literature
connecting the cognitive capability of pretense to simulation-based learning and
immersive learning environments (Makransky & Petersen, 2021). Moreover, this study
highlights the importance of understanding pretense’s crucial role in human resource
development programs.
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Az internet és az okos eszkoz6k az egyéni szocializacid részévé valtak. Az IKT
elemek képesek el6segiteni a tarsadalmi kohézidt. Az dltaluk létrehozott tér
alkalmazkodik a hagyomanyos tarsadalmi struktdrakhoz, am djfajta mintazatokat is
képes kialakitani. Az informdcids tarsadalom keretrendszere a kéz6sségi médiafeltletek
segitségével 1étrehozza azokat a kulturalis tartalmakat az online térben is, amelyek a
fizikai vildgban tarsadalmi csoportokat képesek szegmentdlni vagy integralni. Szamos
nemzetkézi és magyar tudomanyos kutatds vizsgalja a szamitogépek és az internet
hatasait a tarsadalmi struktdrakra, a gazdasagra vagy akar az egyénre, az oktatasra és a
fels6oktatasra. Az IKT-eszkézok a koézosségl média platformjai révén koénnyen
épithetnek ki tarsadalmi kapcsolatokat. Dawkins 6ta foglalkozik a tarsadalomtudomany
a memetika kérdéseivel. A genetikusan 6rokithet6 kulturalis elemeink Gsszessége utat
mutat a tarsadalomba illeszkedéshez és a specialis kulturdlis kézegeink azonositasahoz
vagy valtasahoz. Ugyanakkor Dawkins elméletére és elnevezésére tapadva a mémkultara
kialakulasa az informacids tarsadalom mainstream és underground szegmenseiben
egyarant produktiv és litvanyos testet 6lt. A mém, mint tizenet egyarant képviseli a
globalis kulturalis egységtudatot és ugyanakkor csoportokat szegmental mind az alkotok,
mind az értelmezok kérében(Dawkins 1976; Fehér 2001).

El6éadasunkban bemutatjuk a mémek kulturlis és tarsadalmi jelentéstartalmait,
értelmezési keretlehetSségeit egy specialis szegmenshez kapcsoléddan, egy az oktatds
keretrendszeréhez kapcsolédé mémoldalon keresztiil: a Debreceni Egyetem Memes
oldalat vesszik gorcs6 ald. Az oktatasi tartalmi mémoldalak kozosséget teremtenck a
képzési szintek szerepldi kézott, azonos jelentéstartalmuk, szimbolikdjuk ésszekapcesolja
az oktatds gondolatvildgat, strukturdlja azt és képes egy online kzbsségen keresztill az
azonossag ¢és Osszetartozas erejét hordozni. Nézetiink szerint a mém egyarant eleme
lehet egy globdlis kulturalis Gzenettartam megteremtésének, mely kozos tarsadalmi
értékeket azonosit és teremt, ugyanakkor képes csoportokra bontani a tarsadalom tagjait
ezen kulturalis elemek értelmezése és adaptalasa soran egy azonos képi és szévegvilag
bemutatasaval.
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Az osztalytermi kommunikacié hatékonysaga kézponti kérdéssé valt a 2019-ben
kit6r6é Covid-19 vilagjarvany kovetkeztében, mivel ebben az id6szakban a vilag legtobb
orszagaban a jarvany terjedését visszafogo intézkedések kévetkeztében az oktatas teljes
mértékben az online térbe kényszerilt. Ekkor szamos tanar probalkozott a jelenléti
tanorik  online  modellezésével, videokonferencia-alkalmazisok  hasznalatinak
segitségével. Ennek az oktatasi formanak a hatékonysaga azonban a mai napig kérdéses
(Czirfusz-Misley-Horvath 2020, Constantinovits-Vladar 2020).

Az el6adas ezen id8szak online anyanyelvi és irodalom tandriinak tanari
kommunikaciéjat vizsgalja, a vizsgalt korpuszt 10 videdra rogzitett online anyanyelvi és
irodalom tanéra lejegyzése képezi. Az eclemzés fékuszaban a tanari fatikus
kommunikacié all. Az eddig késziilt nemzetkozi és hazai kutatdsok azt mutatjak, hogy az
online tanérak diskurzusaiban kiemelt szerepet kap a kapcsolattartas tanar és didk kézott,
koszénhetben a résztvevok kézotti taivolsagnak, az online tér okozta személytelenség
érzetének (Constantinovits-Vladar 2020, Czirfusz-Misley-Horvath 2020, Gonda 2021,
Nambiar 2020, Orhan-Beyhan 2020). A kommunikicié soran a felek a kapcsolat
megteremtésére, fenntartisiara és lezarasara elsGsorban a fatikus nyelvi elemeket
hasznaljak, jelent6ségiik a hatékony kommunikacié tekintetében megkérddijelezhetetlen
(Jakobson 1960, Balazs 1993, Domonkosi 2021, Asztalos 2023). Feltételezhetd, hogy az
online tandéran ezen elemek hasznalata kilénésen hangsulyossa valik, mivel segithetnek
a résztvevOok szamara athidalni az online kommunikaciés platform nehézségeit
(Constantinovits-Vladar 2020, Czirfusz-Misley-Horvath 2020, Gonda 2021, Nambiar
2020, Orhan-Beyhan 2020).

Az elb6adds eredményei szamba veszik az online tandrak tanari kapcsolatteremts
fatikus elemeit, vizsgaljdk a tanarok kapcsolatteremtd nyelvi stratégiait. Az el6adds
reflektal tovdbba a kapcsolatfelvevs fatikus elemként szamontartott small talk
megjelenésére (Coupland 2000) az online anyanyelvi és irodalom tandrakon, illetve
kijeloli a tovabbi lehetséges kutatasi iranyokat az online tanari fatikus kommunikacié
clemzését illetben. Az eredmények tanarjelSltek és gyakorl6 pedagdgusok szamara
egyarant segitségill szolgalhatnak a kommunikacids 6nreflexid, a tudatos kommunikacié
kialakitisa szempontjabol.
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A virtualis valosagot (VR) mar 1966-ban hasznaltak reptil6gép szimulatorokban az
Egyesiilt Allamokban (Page, 2000). A VR definiciéja szerint ,,szamitogéppel létrehozott
kérnyezet, amelyben a felhasznal6 is jelen van” (Jacobson, 1993). Napjainkban leginkabb
szorakoztatasra hasznaljak a felhasznaldk, de gyartésorok optimalizalasara, muizeumi
tarlatvezetésre és sziikebb szegmensben az oktatasban is szerepet kap.

A New Englandi Egyetem orvostan és egészségtudomanyi képzéseiben hasznaljak
a VR-t. A cél leginkabb az érzékenyités, az empatia javitasa. Az Alzheimeres betegek és
az id6skord, hallds- és lataskarosodott paciensekkel t6rténé kommunikaciora készitik fel
a hallgatokat (Elizabeth D. 2018).

A VR bizonyitott mar az orvostudomanyban bizonyos ortopédsebészeti mitéti
beavatkozasok folyamatainak tanulasaban is. Azt taldltdk, hogy a hagyomanyos oktatasi
médszerekhez képest a VR hdromdimenziés anatémiai modelleket, valésaght vérzést,
élethdbb eseményeket egytittesen szimulalhat (Laith K Hasan, 2021). Napjainkra szimos
evidencia mutatja, hogy a VR immerziv bevonddast és konstruktiv, egylittm(ikodé
munkat tesz lehetévé a hallgatékkal. Széles korben a VR-ra, mint el6addst segité
eszkozte tekintenek. A demonstracié altala példaul a 360°-os videdfelvételek élethlségét
néveli, amellyel realisztikusabb és magaval ragadébb el6adasokat élhetnek 4t a tanuldk
(Sam K, 2017). Videdjatékokba integraltan is lchet elsGsegélynyujtds ismereteket
koézvetiteni. Ezen elméleti ismeretek megmaradasa hénapokkal kés6bb is tetten érhetd.
A gamifikaciéval élményszerGbb tanulds érhetS el. A kiterjesztett valosag (AR) alapd
jatékok erre megfelel6knek bizonyultak. A hagyomanyos elsésegély oktatissal szemben
kiemelkedik a tudasmegmaradas az AR-ben (Cristina R., 2021).

Az egészségiigyl szimuldcios VR szoftverek tobbsége csupan az alapszintd
Gjraélesztést (BLS) jelenitik meg — melyek a BLS kulcspontjain vezetik végig a tanulot.
Mint ahogyan arra Malte és mtsai. is ramutatnak, a klasszikus BLS hatékonyabb
médszernek tdnik, mint a VR gyakorlat, azonban felveti a két modszer integraldsanak
lehetSségét (Malte Tssleib & Alina Kromer, 2021). Az Eurépai Ujraélesztési Tarsasag
(EtC) ajanlja a VR-t az djraélesztés oktatdsaban is, mert vizsgalataik alapjan emeli a
képzések hatékonysagat. A virtudlis valésag médszere 4j és innovativ tavlatokat nyit az
oktatasban, igy az egészségiigyl szimulacidban is. A magas élethliség mellett
koltséghatékony és az adott gyakorlati folyamat kotlatlan szamban reprodukalhato, igy a
tanuldst és készségmegmaradast hatékonyabba, maradandébba teheti. A MedlnnoVR
Hungary értékteremtd célja, hogy széleskérben meghonositsa hazankban a VR alapu —
elsGsorban elsésegélynyujtds — oktatast.
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A mesterséges intelligencia (MI) — vagyis a gépek altal tanusitott, az él6lényektdl
eltérd intelligencia — az élet t6bb tertiletén jelen van (pl. keresS alkalmazasok, autoném
jarmavek, arc- és képfelismerés, szamitdgépes jatékok stb.) és az oktatas vildgat is
foglalkoztatja. Az el6adas hatterében a nagy népszeriiségnek 6rvendd és vészharangokat
kongaté természetes nyelvi feldolgozason alapulé program, az OpenAl dltal fejlesztett
chatGPT éll. A chatGPT egy nyelvi modell, amelyet ember visszajelzéssel timogatott
megerdsitéses tanulassal (Reinforcement Learning from Human Feedback) képeztek ki.
A chatGPT segitségével egy gyakorlati példan keresztil (felsGoktatasi kurzus
tematikdjanak megtervezése) mutatjuk be az MI oktatasi alkalmazasiban rejlé
lehetSségeket és kihfvasokat.

Az cl6adas keretében attekintjuk az MI definicidéjat és az oktatasban vald
felhasznalas lehet&ségeit. Az MI az oktatds szamos teriiletén hasznalhaté (Baker, 2021):
altalanos hozzaférés, intelligens tutoralé rendszer, virtualis facilititor, automatizalds
(Flores-Vivar & Garcia-Penalvo, 2022). Az MI-alapi megoldasok legnagyobb elényei a
személyre szabott tanulds timogatisa, a fejlédési folyamatok nyomonkovetése és az
automatizalasi lehetSségek kihasznaldsa. Ugyanakkor nem szabad megfeledkezniink a
lehetséges problémakrdl és kihivasokrol, mint példaul az adatvédelmi kérdések, az
automatizalds altal felvetett foglalkoztatasi kérdések vagy a lehetséges felmerild
diszkriminacio.

A gyakorlati példa alapjan az MI képes egy koherens tematikat késziteni, amelyben
érvényesiti a tanulasi eredmények, a tanulasi-tanitasi tevékenységek és az értékelés
konstruktiv 6sszehangolasat. Tovabbi utasitasok alapjan képes pontositani a feladatokat
(Bloom-taxonémia), illetve képes elkiiléniteni a tanulasi eredmények tudds, képesség és
attitdd elemeit. Nemcsak az ismeretek ellenérzésére szolgal6 feleletvalasztos tesztet
képes generalni, hanem egy gyakorlati feladatnak is képes részletes lefrast, szempontokat,
értékelési rendszert kialakitani. Ami aggodalomra adhat okot, hogy a program képes a
feladat leirasanak megfelelS, értelmes esszét irni (a mindsége megkérddjelezhetd), de
pozitivum, hogy az elkésziilt dolgozatot képes a szempontrendszer mentén értékelni (bar
nem tokéletesen). Ami kihfvast jelentett a programnak, az a szakirodalomlista: t6bb
esetben nem 1étez6, fiktiv forrasokat adott példaként.

Osszességében megallapithatd, hogy az MI szamtalan pozitfiv és néhiny jol
kikiisz6bolhet6 vagy elkertilhet6 negativ lehet6séget rejt magaban. Az el6adds ezeket
foglalja Gssze és reflektdl rajuk neveléstudomanyi szemszégb6l.

A 134206 szamu projekt a NKFI Alapbdl biztositott timogatassal, az OTKA-PD
pélyazati program finanszirozasaban valdsult meg.
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A digitalis technolégiak meghatarozé szerepet toltenck be az élet szinte minden
tertiletén. Az 4j és Gjabb technolégiak, eljarasok egyfajta innovaciés motorként mikédve
megallas nélkil formaljdk a gazdasagot, és vele parhuzamosan jelentds tarsadalmi
valtozasokat is el6idéznek. Az innovacié kiteljesedése nagymértékben fiigg a tarsadalom
tagjainak digitalis kompetenciajanak szintjétdl, ezért nem meglepd, hogy az oktatas
kulcsfontossaga szerepet jatszik ezen a terlileten. Az oktatasi intézmények a tanitasi-
tanulasi folyamatokon keresztiil kiilonféle készségek és képességek birtokaba juttatjak a
tanuldkat, igy formdlva alkalmassa a tarsadalmat arra, hogy megfeleljenck a kilénb6z6
kihivasoknak. Az oktatas szerepének kiemelt jelentSségét az oktataspolitika is felismerte,
melynek eredményeképpen a digitalis készségek fejlesztése mar az alapfoku intézmények
harmadik évfolyamatdl kezdve elkezdédik, illetve nem csak egy, hanem t6bb tantargy
keretein belil is megval6sul.

Tekintve, hogy a digitdlis kompetencia a mai kor elvarasainak tikrében
egyértelmien kulcskompetenciaként jelenik meg mind a tarsadalmi, mind pedig a
gazdasagi szférdban, a vonatkozd készségek és képességek szintje meghatirozé
jelent6séggel bir az emlitett teriileteken. Az oktataspolitika elsésorban a tanuldk
fejlesztésére helyezi a hangsulyt, feltételezve azt az optimalis kiindulé allapotot, amelyben
minden mas tényezé a megfelels szinten és mértékben adva van ahhoz, hogy ezt a
folyamatot végiil sikerre vigye. Nagyon fontos lenne azonban a bemeneti kériilményeket
is vizsgalni, amely j6 viszonyitasi alapot adna a folyamat végén ténylegesen elért
eredmény szintjéhez, Osszehasonlitva ezt az atlagosan elvarthoz képest. A digitalis
kompetencia mérések pedagbdgus-kérre térténs  kiterjesztését  tébb  kutatd s
kezdeményezte mar, melyhez sajat méréeszkozok is rendelkezésre allnak. A mérések
segitségével tisztabb képet kaphatunk az oktatashoz szikséges digitalis tudas szintjérél,
amely alapvetSen hatiarozza meg a vonatkozo tanitasi-tanuldsi folyamatok sikerességét.

A tanulék digitalis kompetenciajanak fejlesztésén tal a digitalis technolégidk kivald
lehetSségeket kinalnak az oktatdsi folyamatok tamogatasara, 6sztonzésére is, azonban
legtobb esetben mégsem tapasztalhatd a varva vart attits siker. El6adasunkban kisérletet
tesziink arra, hogy feltirjuk a hattérben meghtuzédé ok-okozati Gsszefiiggéseket.
Bemutatjuk a vonatkozo oktataspolitikai allaspontokat, illetve részletesen korbejarjuk az
alapfokd intézmények altalinos oktatasinformatikai kérdéskorét, kiemelve az esetleges
helyi adottsagokat. A digitalis technolbgia altal nyujthat6 innovativ lehet6ségek kapesan
megvizsgaljuk a kéznevelésben jelenleg is megval6sithaté lehetéségeket, majd a tanitasi-
tanulasi folyamatok tamogatdsat szem el6tt tartva kitériink a legajabb technikak és
eljarasok jovébeni alkalmazasanak modelljeire.
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Benedek Andras Hibrid: 4dtok vagy lehetség az oktatdsban? cimmel a digitalis
pedagdgia fejlédésének mérfoldkéveit és a pandémia hatasat jarta kortl a 2021-es
konferencian. A kérdés megitélésink szerint nem veszitett jelent8ségébdl, sét: a
hibridizacié a tanulason kivill szinte minden létez6 kapun becsOngetett: az
értekezletekre, a tudomanyos konferencidkra és végsé soron a home office napokkal a
munka vilagaban is ez valik dominanssd. Ez lehet az ,,4j normalis### a ,,post-
pandemic” id6szakban (Brammer et al, 2020). Ha ezt a tendenciat parba allitjuk a
platform-gazdasag térnyerésével (Maké et al, 2020), gyorsan eljuthatunk ahhoz a
kérdéshez, érdemes-e az ismeretatadds Uj elemein dolgoznunk a pandémia utini
felsGoktatasba bekeriilé generacidknak?

A Szegeden megvalésult fejlesztést korbejarva azt talaljuk, hogy minden eleme
illeszkedik a platformgazdasigba. Ha a beavatkozas tirgylemezére a buntetSjogi
ismereteket tessziik, vajon hogyan vélthatunk mobiltelefon-platformokra a fekete-fehér
térvénykonyvek és 100 oldalas periratok vilagabol?

A blinézéssel, a blinés6k megbintetésével és ezek egyes részleteivel kapcesolatosan
az emberek szamos tévhitet és varosi legendat gondolnak igaznak, és vélekednek ezekrdl
ennek megfelel6en megalapozatlanul a kozéleti és maganéleti diskurzusokban. A ,,Binds
mitoszok” témaja, raadasul, minden filmes platformon megtalalhaté a NetflixtSl az
HBO-ig. Ez akarva-akaratlanul formadlja a jog imazsat, percepcidit, mi tSbb
végeredményében a jogtudatot (Venczel, 2018); igy nem maradhat ki a modern egyetemi
oktatasbol sem.

A fejlesztési projektben olyan parperces videok elkészitése és terjesztése volt a cél,
ami tévhitek eloszlatdsat szolgalja egy 4j vizualis keretben. A videdleckék segitségével a
blncselekményekkel, a blntetS igazsigszolgaltatasnak a kérnyezetiikben érzékelhet6
clemeivel kapcsolatosan korrekt informaciokat tettink fel kozOsségi média
platformokra. A projekt célkitizése a tarsadalomban uralkodé mitoszok megcafolasa, az
azokhoz kapcsolddé attitiid valtoztatdsa.

A projekt eredményeként elkészilt videdk a TIKTOK-on tdbb mint kétmillib
megtekintés felett jarnak. Bzt a nem vart eredményt érdemes dokumentilni, feltarni.
Raadasul egy-egy ilyen fejlesztés soran természetesen 4j szokapcsolatok is értelmet
nyernek: molekularis médszertan, instant tudds, mikrokredit, amelyek definialasa még
korantsem teljes, tudomanyos mdédszertani nézépontbdl biztosan kisérleti fazisban van.
A hosszu tava cél kiforrott: a lehet6 legkompaktabban, a vizualis kultirahoz és a
platform-gazdasaghoz illeszkedve olyan oktatési tartalmakat alkotni, amelyek a pandémia
utani ,,4j normalisban” mikédéképesek a fiatal generacidk bevonasa és bevonddasa
érdekében, és hatassal lehet a jogtudat formalasara is.
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Az elb6adas kapcsolddik a Magyar Tudomanyos Akadémia és az E6tvés Lorand
Tudomanyegyetem Vizudlis Kultira Szakmoédszertani Kutatéesoportja ,,Moholy-Nagy
Vizualis Modulok — a 21. szazad képi nyelvének tanitisa” cimd tantervi innovacios
projektjéhez. A program kilénb6z6 modulokra osztva vizsgalta a 21. sz. vizualis
kultarajanak tanitasat és tanithatésagat, kilonos tekintettel a vizualis kultdra rendkiviil
gyors és folyamatosan valtozé technikai, technolégiai kérnyezetére.

A vizualis nevelés technikai, technolégiai megujitasa és fejlesztése olyan nemzetkézi
trendekbe illeszkedik, amelyek arra keresik a valaszt, hogyan lehetséges a 21.sz. vizualis
nyelvének oktatasat a tanmenetek részévé tenni.

Az itt bemutatott program a STEAM pedagbgia mérését, mérhetSségét,
hatasteriileteit- és mechanizmusait vizsgalja. A vizudlis nevelés, a természettudomanyok
és az alkoto kreativitds viszonyrendszereit kutatja kbzoktatasi kornyezetben.

Az clbadas elsé szakaszaban réviden ismertetem a STEAM (science, technology,
engineering, arts, mathematics) kutatdsunk eddigi eredményeit és kérdéseit (négyéve
zajlé iskolai kisérletinkben olyan 4j digitalis, vizualis moédszertanokat teszteliink,
amelyek a késébbiekben bevethetéek lesznek a vizualis kultira tantargy tanmeneteibe).
A STEAM pedagogia elméleti és gyakorlati kerete is kutatasunknak.

Az el6adas masodik szakaszaban ismertetem a kilénb6z6 iskoldkban lezajlott
STEAM programok tanulsagait, valamint réviden ismertetem a kutatids modszereit.

A Design based research valamint az artistic research moédszertanait felhasznalva
valésitottunk meg akcidkutatds jellegi programokat, amelyekben az integralt STEAM
modszerek megvaldsithatosagat ¢és hatdsait vizsgaltuk. Tanuldi interjuk és kérdSivek
segitségével, kvantitativ és kvalitativ médszerek egyiittes hasznalataval, intézményi-
tantargyi profilok felallitisaval igyekeztiink atfogd képet alkotni a vizudlis kultdra és a
természettudomanyok integracidjanak lehetéségeirdl.

Az eléadas harmadik, zar6 szakaszaban tanuléi munkakat mutatok be és rajtuk
keresztil elemzem a kutatds sikerességét, valamint egy 4j, természettudomanyokkal
integralt, digitdlis kompetenciakra fékuszalé vizudlis kultira tantirgy lehetSségeirdl
beszélek.

A kutatasunk eredményei alapjan lehetséges kézoktatasi kérnyezetben STEAM,
illetve dizdjn alapi integralt vizualis kultdra programokat megvaldsitani és ennek hatdsa
bizonyos mértékig kimutathat6 a tanuldk egyéb tertleteken elért eredményiben is.
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El6adasomban egy digitaliskompetencia-fejlesztéssel foglalkozoé tantargy értékelési
rendszerének bemutatasara vallalkozom. A kétféléves tantargy a megujitott szakoktatd
alapszak tantervének elsé két félévében szerepel egyetemiinkon. A félévek soran két
viszonylag nagy, levelez$ tagozatos évfolyammal, Gsszesen 287 hallgatéval dolgoztam
egylitt aranylag alacsony kontaktéraszamban, amit tovabb szlkitettek olyan kilsé
kérilmények, mint példaul a pandémia miatti digitalis oktatas. Ezek a peremfeltételek
erSsitették az igényt a vegyes oktatasi modszerek iranyaba, amit tanulasmenedzsment
rendszeriink nagyfokd hasznalataval, tébbek kozott a tarsértékeléseket is lehetévé tévo
un. mihelymunka-tevékenység alkalmazasaval kivantam megtaimogatni.

Mig az elméleti tananyagrész szamonkérésére feladatbankot hoztam 1étre, addig a
gyakorlati ismeretek elsajatitisahoz projektalapt moédszereket alkalmaztam felhasznalva
Dring6-Horvath Ida és munkatarsainak ajanldsait  (2020). Modszervalasztasi
megfontolasaim ko6zott szerepelt, hogy a hallgaték sikerességének, tanulmanyi
haladasanak fontos tényez6jeként tartjuk szamon a hallgatok intézményi intrageneracios
beagyazottsagat (Tinto, 1997; Pusztai, 2011, 2020), {gy az is szempont volt szimomra,
hogy elémozditsam a kéz6s hallgatéi aktivitast. Mindemellett a web 2.0 korat éljuk, azaz
az internetnek nemcsak fogyasztdi, de alkotdi is vagyunk. Ezért a gyakorlatorientalt
konstruktivista és a konnektivista tanulaselméleteket (Cserné Adermann, 2015) egyarant
beépitettem a tantargy moédszertanaba. Ennek mentén egy projektfeladatot kellett
végrehajtaniuk  vélaszthaté — munkaformdban. A projektben  megval6sult
tevékenységeikrdl, annak értékelésérdl egyéni beszamoldban kellett reflektalniuk, majd
azt mhelymunka-tevekénység formajaban leadni elektronikusan. A leadott beszamolok
alapjan mindegyik hallgaté 3-5 évfolyamtirsa munkajat értékelte. A tarsértékelést
értékels Grlap (rubrics) segitségével végezték el. A tarsértékelési feladatot egy beépitett
algoritmus pontozta, ami bizonyos aranyban ugyancsak beszamitisra kerllt az
érdemijegybe.

Az elsé lezart félév végs6 pontszamainak atlaga 86%-os szintet ért el. A masik két
tantargyi csoport jelenlegi eredményeinek atlaga 79, illetve 80%-os, de a vizsgaidszak
kévetkezs heteiben varakozasaim szerint még emelkedni fog. A hallgatok altal az egyes
részfeladatokban elért pontszamokon és a végsé érdemjegyeken tul megvizsgalom a
projektfeladat valasztott munkaformainak megoszlasat, valamint annak Ssszefliggéseit
az eredményekkel. Konklizidként 6sszefoglalom a modszerek tapasztalatait és a
hallgatéi reflexidkat.
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INTEZMENYI VALASZ A FELSOOKTATASBAN
BEKOVETKEZO VALTOZASOKRA: ESETTANULMANY A
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VALTOZASI FOLYAMATROL
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Nemzeti Kozszolgalati Egyetem
Korpics.Marta. Katalin@uni-nke.hu, Bajnok. Andrea(@uni-nke.hu

A fels6oktatasi intézmények allandé valtozasi, fejlédési nyomasnak vannak kitéve
(Budevici-Puiu, 2020), mikézben az jellemz6 ezekre az intézményekre, hogy a véltozas
lassan, korilményesen és fesziiltségektél sem mentesen megy végbe (Edge, Monske,
Boyer-Davis, VandenAvond, & Hamel, 2022). A kikényszeritett, hirtelen valtozasokban,
mint példaul a vészhelyzeti oktatds, vagy a belsd, el6re és tudatosan eltervezett hosszabb
folyamatokban azonban nem kizarélag feszlltségek, hanem lehetSségek is rejlenek.

El6adasunkban egy, a kikényszeritett valtozasokra reagal6 programot mutatunk be,
valtozasmenedzsment folyamatként értelmezve. A Nemzeti Kozszolgalati Egyetemen
2019-ben kezd6dott és jelenleg is tartd, pedagdgiai céli valtozasi folyamat elsé szakaszat
mutatjuk be, a valtozdsokat iranyit6é csapat tagjainak beszamoldi, megélt tapasztalatai,
valamint az egyetem stratégiai dokumentumai segitségével.

A fels6oktatas pedagdgiai gyakorlatara az oktatok pedagdgiai felkésziltsége van a
legnagyobb hatassal (Oll¢, 2009). A nemzetkdzi és a hazai térben is egyre t6bb sz6 esik
az oktatds minéségének a fejlesztésérdl (Kalman, 2019), mely nem egyszerden az oktatok
és a hallgatok tgye, hanem intézményfejlesztési, szervezetfejlesztési kihivds. A
pedagdgiai célok megvaldsitasara valé  torekvés, az oktatds mindsége irant
clkotelezettség szervezeti valtozasokkal is egyitt jar, melyek meghatirozé feltételei a
pedagdgiai reformok sikerének (Halasz, 2013). A valtozasok szamos modell mentén
leithaték (Lewin, 1951; Goodman, 1982; Cummings & Wotley, 2015).

Esettanulmanyunk részletezéséhez Kotter (1996) nyolclépéses modelljét
valasztottuk, mely az egyik legismertebb, valamint leggyakrabban hivatkozott (Hughes,
2016; Edge et al, 2022) és alkalmazott modell (Wentworth & Behson, 2020). A
pedagdgiai valtozasok elérésén munkalkodé vezetSk, szakemberek és oktatdk a tanulasi
képességek hatékony fejlesztésére, értékelésére, az egyéni tanulasi utak mentoralasara, és
a személyességen alapuld, alkot6 szakmai kézosségek mivelésére torekednek. Ennek
természetszerden része az oktatok digitdlis kompetencidinak fejlesztése is.

El6adasunk célja a pedagdgiai céla valtozasi folyamat eredményeinek Gsszefoglalasa
és elemzése, valamint a szitkséges kovetkeztetések, esetleg kritikik megfogalmazasa a
valtozasi folyamat eredményes folytatiasa érdekében, ezzel is timogatva az egyetem
intézményfejlesztési torekvéseit.
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E-LEARNING TANANYAGOK OSSZEHASONLITO
HATEKONYSAGVIZSGALATA
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A digitalis tananyagok iranti megn&vekedett igény mind az oktatdsban, mind a piaci
kérnyezetben kihivasok elé dllitja a tananyagfejlesztéssel foglalkozé szakembereket. Az
utobbi években mar az altalanos iskolakban is egyre gyakrabban alkalmaznak e-learning
tananyagokat. Az altalinos e-learning elméletek alapjan tudjuk, hogy a korosztaly
nagyobb bevonddasa a tevékenykedtetS, interaktiv digitalis tananyaggal biztosithat6
(Ollé et. al., 2015, Hilber-Lévai-Ollé, 2015). Az e-learning tananyagok fejlesztése
jelent8s emberi eréforrasokat igényel, igy sziikséges mérni azok hatékonysagat (Neelen-
Kirschner, 2020). Arra kerestik a valaszt, hogy killénb6z6 tananyagszerkesztd
szoftverekkel (Articulate 360, H5P, eXe Learning) fejlesztett tananyagok kézul, melyik a
leghatékonyabb, a legeredményesebb, a legnépszertibb ¢és milyen 6sszefiiggéseket
allapithatunk meg, milyen kévetkeztetéseket vonhatunk le a tanulasi id6 és a tanuldsi
eredményességgel valé korrelaciok tekintetében a kapott eredmények elemzésével. A
valasztott tananyag Nikola Tesla életét dolgozza fel, mely ugyan nem térzsanyag, de
kénnyen beillesztheté az altalunk vizsgalt altalinos iskolas korosztaly (7. évfolyam)
tanulmanyaiba.

A kutatdsba harom iskola négy osztalyat vontuk be. A kutatas kiértékelésében
felhasznilhaté elemek szama: N=59. A kutatds elvégzéséhez elkészitettik a
tuddsszintméré tesztet, mellyel a tudasnévekményt tudtuk detektalni, és lefejlesztettiik a
harom tananyagot, amelyekben a teszt altal mért tudaselemek mindegyike megjelent. A
tizenegy kérdés nyolc kiilonb6z6 feladattipust képviselt.

A bemenet és kimenet kéz6tt a tudasndvekedés 3%-49% kézott volt. A tananyagok
hatékonysagat a tanulassal toltott id6 és a tudasnévekedés mértéke kozotti Osszefliggés
elemzésével vizsgaltuk. Az Articulate esetén r=-0,1408, a H5P-nél r=0,3061, mig az eXe-
nél r=0,1037-es korrelaciés érték azt mutatta, hogy a tanulassal eltSltott idének gyenge
vagy majdnem elhanyagolhaté kapcsolata volt az eredményességgel. Az eredményesség
és a tanulassal toltott id6 kapcesolatat kereszttabla elemzéssel is ellenériztiik, ami
megerdsitette hogy csak a H5P tananyag esetén kaptunk szignifikins Osszefiiggést
(p=0,016). A tananyagok fejlesztési hatékonysiagban az Articulate 360 (9,3%), H5P
(5,5%), eXe (3,3%) sorrend alakult ki. A tanuldi elégedettséget négy fokozatu Likert-
skalan megvalaszolhat6 kérdésekkel mértiik.

Kutatdsunk megerdsitett abban, hogy mindenképpen szitkséges a tananyagok
hatékonysaganak mérése. Fontos, hogy az elkésziilt tananyagok hatékonysagi mutatoi ne
feltételezéseken vagy népszerlségi indexeken, hanem tudomanyos méréseken
alapuljanak, hiszen egy tananyagfejlesztési projekt esetében az ezekbdl levont
kévetkeztetések komoly anyagi és humaneréforras kévetkezményekkel parosulnak.
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FELSOOKTATASBAN TANULO DISZLEXIAS HALLGATOK
SZAMARA KESZULO ONLINE TANANYAG TIPOGRAFIAI ES
SZERKEZETI KERDESEI
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Judit.pillmann@gmail.com, gyoregezas7(@gmail.com

Napjainkban fontos kérdés, hogy a felsGoktatisban miként torténhet meg a
diszlexias hallgaték tanulasmoédszertani timogatasa, és ez a segités milyen metodika
mentén valésulhat meg tavoktatasi keretek kozott.

A kutatds célkitGzése a felsGoktatisban tanulé  diszlexids hallgatok
tanulasmodszertani timogatasanak kifejlesztése tavoktatasi keretek kozott. Ezt Moodle
keretrendszerben létrehozott tanulasmédszertani tananyaggal valositjuk meg. A kutatds
alapkérdései:

* Egy mar mikéds, a Moodle keretrendszer megismerését szolgalo
tanulasmodszertani kurzus, miként fejlesztheté tovabb ugy, hogy a diszlexiaval kiizd6
hallgat6k tanulasi folyamatat is hatékonyan tudja timogatni?

* A Moodle keretrendszerben mar hasznélatban 1évé tavoktatdsi tanananyagok,
miként fejleszthet6k ugy, hogy a diszlexiaval kiizdé hallgaték szamara kénnyebben
hasznalhatéak legyenek?

A kutatds soran feltérképezziik azokat az online tananyagokat, amelyek a
fels6oktatasban tanulé diszlexias hallgatok eredményesebb tanulasat timogatjak és
kutatjuk a célcsoport szamara megfelel tanulasmoédszertani technikakat, valamint a
tanulasi hatékonysagukat névelé tipografiai megoldasokat. Mindezek alapjan a
felsGoktatasban tanul6 diszlexiasok tanulasi eredményességét néveld, online felileten
megvaldsithaté feladattipusokat sorakoztatunk fel.

A kutatds soran agilis moédszertant alkalmazunk és a célecsoporttal vald
kapcsolattartasban elényben részesitjik a szébeliséget. A kutatds soran alkalmazandé
modszereink: forraselemzés, interjuzas (zart és nyilt kérdések egyarant).

A kutatds jelenlegi fazisaban megtortént a szakirodalmi el6zmények feltarasa,
valamint a kutatisban résztvevs diszlexias hallgatokkal valé interjizas elsé fazisa. Ezen
interjufolyamat célja az volt, hogy feltérképezziik, hogy a kutatasban résztvevé diszlexias
hallgaték milyennek gondolnak egy szamukra j6l, hatékonyan hasznalhaté tavoktatasi
tananyagot, hangsulyt fektetve a tipografiai megoldasokra és a tananyag-szerkezeti
kérdésekre.

A kutatds hosszatava célja, hogy a diszlexids hallgaték szamara olyan tavoktatasi
tananyagokat hozzunk létre, amelyek segitségével valoban hatékonyan tanulhatnak,
ezaltal személyre szabottabb oktatdsban vehetnek részt és szinesebb képzési paletta
allhat rendelkezéstkre.
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INSTAGRAM A MUZEUMI ISMERETTERJESZTESBEN
Kuttner Adim
Budapesti Corvinus Egyetem
adanm(@topschool.hu

Az elmult évtizedben a k6zosségl média tomeges elterjedése megvéltoztatta a
vizualis kommunikaciét, tovabba a nézs és a vizualis tartalmak kozottl viszonyt is (Aczél
2012, Deli és Németh 2019). Ez a folyamat a kommunik4cié miés tertileteihez hasonléan
jelentSs hatast gyakorolt a lathatésag elvére épiild, a vizudlis kommunikacié specialis
valfajanak tekinthet§ (Hooper-Greenhill 2000, Kuttner etal. 2022) kiallitasi
kommunikaciéra is. A kutatas els6, a mizeumlatogatok Instagram hasznalatat vizsgalo
szakaszaban (Kuttner és Kristof 2020) azokra a kérdésekre kerestitk a valaszt, hogy a
latogatok milyen narrativat hoznak 1étre a mizeumokban, és azok hogyan kapcsolédnak
az intézményekhez, illetve azok gytjteményéhez. Azt a feltételezésiinket, amely szerint
ezen megosztisok a muzeumok szamara relevans tartalmakat jelenthetnek, a kisérlet
masodik szakaszdban oktatasi kisétletekkel bizonyitottuk (KKuttner et al. 2021).

Jelen kutatasi projekt a kisérletsorozat harmadik szakasza, amelynek célja a korabbi
kisérletek eredményeit felhasznalva az Instagram kézosségl médiara épils, a mizeumi
ismereterjesztésben mintaként, vagy ,,j6 gyakorlatként” felhasznalhaté kommunikécios,
ismertterjeszté projektek tervezése és értékelése. Ennek elsé fazisa egy budapesti
feln6ttképzéssel foglalkozo iskola 21 tanuldjanak részvételével zajlott két budapesti
muizeumi helyszinen. A masodik fazisban a Budapesti Corvinus Egyetem
kommunikacié- és médiatudomany mesterszakos hallgatéi vettek részt, hat kulénbozé
muzeumi helyszinen.

A program legf&bb célja az volt, hogy olyan foglalkozasok prototipusait dolgozzuk
ki, amelyek az Instagram kozosségi média felhaszndlasaval hidat képezhetnek a muzeumi
és a muzeumon kivili oktatds, ismeretterjesztés kozott. A kutatds eredményei
remélhetbleg hosszabb tavon is segitséget nyujthatnak oktatasi és kommunikaciéban
dolgoz6 szakemberek szamara.

A Kulturalis és Innovaciés Minisztérium UNKP-22-3-I-CORVINUS-3 kédszamu

U] Nemzeti Kivalésag Programjanak a Nemzeti Kutatdsi, Fejlesztési és Innovacids
Alapbdl finanszirozott szakmai timogatasaval késziilt.
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DIGITALIS TANRENDU OKTATAS SORAN
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2020 tavaszan a koronavirus jarvany nagy valtozasokat hozott mindannyiunk
életében, nagy kihfvas elé dllitva a pedagbgus tarsadalmat is. Az oktatas szereplSinek
egyik naprél a masikra kellett atallni a digitalis tanrendd oktatisra. Tébb hénapon
keresztil tavolléti munkarendd formajaban dolgoztak, munkajuk soran tébbféle digitalis
eszk6zoket és alkalmazast hasznéltak. Ezek tarhdza viszonylag széleskord volt, de
néhdny 4ltalinosabb jellegi és hatékony eszkézok terjedtek el leginkdbb. Ezek kozé
tartozott a LearningApps (tankockak), mely fejlesztSi csapatatél kapott statisztikai
informaciék szerint a digitalis munkarend soran jelent6sen megndvekedett a
LearningApps interaktiv oktatisi segédeszkdz felhasznaléinak és az éltaluk készitett
Tankockaiknak a szama. El6adasunk soran a pedagdgusok digitalis oktatds soran torténd
Tankocka hasznalati attitidjét mutatjuk be.

Kutatasunk célja annak feltarasa volt, hogy a LearningApps feliletén el&allitott
Tankockdkat hogyan és milyen mértékben hasznaljdk a pedagdgusok. Hipotéziseink
igazolasara kvantitativ alapu feltairé modszert, az irasbeli kikérdezést hasznaltuk
kérdéives felmérés formajaban. Az adatok kitdltése 6nként, név nélkil tortént, melyre
N=951 {6 adott értékelhetS valaszt.

A kérdéiv kitoltése 2020.05.05.-08.13-ig terjedS idGszakban tértént, amely a
LearningApps féoldalan utl cim formajaban volt elérhetd.

Hipotéziseink a kovetkez8k voltak:

H1. A fiatalabb korosztily szamara kedveltebb az alkalmazas a LearningApps,
tobbségében 6k hasznaljak.

H2. A 6 targyak (magyar, matematika és koérnyezetismeret) esetében hasznaljak
legtébben a pedagdgusok a LearningApps-et.

H3. A digitalis oktatas soran a ,,hasonlé tankocka készitése” funkcio6 a legkedveltebb a
pedagégusok korében.

H4. A pedagégusok nagyrészt differencidldsra és gyakorlasra hasznaljak az alkalmazast.
H5. A pedagbgusok t6bbsége a magyar nyelvre valé forditds 6ta hasznalja a
LearningApps-et.

Eredmények: A kérdSives felmérés eredményeibdl kiderilt, hogy az alkalmazas
f6leg a 40-59 éves korosztaly szamara a legkedveltebb. A felmérésbdl az is kidertlt, hogy
a tantargyakat tekintve valoban a f6targyak (magyar, matematika és kérnyezetismeret)
esetében haszndljak legtdbben az alkalmazast. Ezeken kiviil jelent6s az angol tantargyban
valé Tankocka hasznilat. A feldolgozott adatokbdl az is latszodik, hogy a ,,hasonld
tankocka készitése” funkci6 a legkedveltebb a kollégik kérében. Napi rendszerességgel
hasznaljak az alkalmazast gyakorlasra, és hetente tobbszor differencialasra. A Tankocka
hasznélatat felmérve az adatok azt mutatjdk, hogy a kitolték tobbsége 3-4 éve, vagy ennél
kevesebb ideje hasznalja.

Empirikus tapasztalataink és az elvégzett vizsgalatunk eredményei segithetik a
Learningapps digitalis eszkozrendszerének és funkcidinak beépitését a pedagdgiai
médszertani kultarajukba.
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KISGYERMEKKORI MATEMATIKAI KEPESSEGEK
FEJLESZTESE ARTEC ROBOTOKKAL

Liszkai Anikd
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Az 6vodai nevelés célja a kisgyermekek harmonikus személyiség fejlesztése,
képességeik kibontakoztatisa, melyek a kilonb6z6 tevékenységekbe rejlé tanulasi
folyamatokban érvényesiilnek, melyet hatékonyan kiegészit a kisgyermekkori robotika.
A tanulds értelmezése nagyon Osszetett, pedagdgiai és pszicholdgiai szempontbdl is
valtozatos elméleteket talalunk.

Matematikai képességek a legkorabbi életszakban jelennek meg és kival6an
fejleszthet6ek a megismerd folyamatok aktivizalasaval. Stella Lourenco Atlantdban az
Emory Egyetem Gyermektanulmanyi centrumédban végzett tudomanyos kutatist a
csecsemok térbeli gondolkodasardl és orientacidjardl, melyek mar hat hénapos korban
megmutatkoznak, és 6sszefiiggésbe hozhatdak a késébbi matematikai intelligenciaval.

Biologiailag két elsédleges matematikai képességgel rendelkeztink. A matematikai
kompetencidk Osszessége elsé sorban alkalmassa teszi az egyént, hogy kulénbozé
helyzetekben hatékonyan cselekedhessen.

Ha a matematikai nevelés legfontosabb céljaként az 6vodapedagogus a
gondolkodas fejlesztésére helyezi a hangsilyt és ehhez inspirald, batorité tdmogatd
kornyezetben, izgalmas és valtozatos problémahelyzetek teremt a gyermekek szamara,
akkor nem csak a matematikai képességeik bontakozhatnak ki, hanem az ismeretek
bévilése mellett, megalapozhatja a pozitiv érzelmi viszonyulast is a matematikahoz.
Ehhez kival6 eszkéz lehet a kisgyermekkori robotika kédolas kapcsan alkalmazhat6
ArTeC robot készlet.

A készlet elénye, hogy nem kész robotokat tartalmaz a gyermekek maguk épitik
meg azokat specialis kockak segitségével.

Képességfejelsztés teriiletei egyediilalldé médon kiterjednek az aritmetikai és
geometrial készségek, valamint a térlatas fejlesztésére is. Kreativitas kibontakoztatasara
is kival6an alkalmas. Létre hozhatnak kézzel mozgathatdak szerkezeteket, mechanikusan
mozgd és programozhat6 robotokat is. Igy az 6vodaba 1épéstbl egészen kisiskolas korig
tartogat kihfvasokat szamukra.

Matematika minden terllete fejleszthetS altala, akar a Sakkpalota program
kiegészitésére is alkalmas.

Az 6vodai matematikai jatékoknak hdrom nagy csoportja van: halmazképzés,
relacidk, geometriai tapasztalatok, melyekre gyakorlati példakat fogok mutatni az
eléadisom soran.

Az ArTeC robot készlet rendszeres alkalmazasa soran varhaté fejlédési
eredmények megmutatkoznak az elemi kombinativ készség, elemi szamolasi készség,
rendszerezé  képesség  teriiletén, jatékos  formaban = kilonb6z6  valtozatos
problémehelyzetben aktivizalédnak matematikai képességeik, ismereteiket aktiv cselekvé
moédon  alkalmazzak a  gyakorlatban, mikézben  digitdlis  kompetencijuk,
problémamegoldé gondolkodasmaédjuk is fejlédik. Ezért ez a fajta robot készlet egészen
ujszerd nevelési, fejlesztési lehetSségeket ad.
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TANULASI MOTIVACIO ES TANULASMODSZERTANI
SAJATOSSAGOK VIZSGALATA A FELSOOKTATASI
SZAKKEPZESBEN TANULO HALLGATOK KOREBEN
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A motivacié és azon belil a tanuldsi motivacié kérdéskdre egy komplex jelenség. A
tanulasi tevékenység intenzitdsira, a tanuld kitartisira és a tanulds mindségére a
motivaci6 jelentés hatdssal van (Ambrose és mtsai, 2010). A hazai szakirodalomban a
tanulasi motivacié fogalmanak, folyamatinak, motivaciés hatterének elemzése
kilénboz6  csoportok  (korosztaly, képzési szint vagy terilet) vizsgalata esetében
megjelenik Kozéki (1975), Csoma (2002), Réthyné (1988, 2003), Zrinszky (2005), Térok
(20006), Kerils (2010), Engler (2014) és Markus (2019) munkaiban. A felséoktatas
vilagaban nagy szerep harul az 6nall6, hatékony tanulasra. A motivacié mellett a
tanulasmodszertan kérdése is fontos szempont, hiszen érdemes megfigyelni, hogy
melyek azok a médszerek, eszk6z6k, amelyek a hatékonysagot névelik. Maguk a tanulasi
moédszerek a kognitiv folyamatokat segité eljarasok. Ezeket céliranyosan, néha csak
spontin médon alkalmazzak a tanulok (Forras-Bird, 2019).

Kutatdsunkban megvizsgaltuk a fels6oktatasi szakképzésben tanulok (n=1628 £3)
tanulasi motivaciéit és tanulasmoédszertani sajatossagait. Megnéztiik, hogy mely
modszerek, eszk6zok hasznalata a legjellemz8bb a tanuldkra, amelyek a tanulds
hatékonysagat novelik. Ezeket a nem, koézépiskola tipusa és a képzési teriiletek
tigevényében is elemeztiik.

Lathatéva valt, hogy a hallgaték az elektronikus tanulasi kérnyezetet részesitik
elényben, a hagyomanyos eszk6z6k mar nincsenek tdlsulyban. A tanuldk értékelik az
onallésagot és tamogaté tényezdként jelenik meg szamukra, hogy érdekes és
hasznosithat6, amit tanulnak. A tanuldsi motivacié terén az érdekl6dés, kivancsisag,
tudasvagy ¢és a karriermotivacié faktorok emelkedtek ki a motivacios és kilsé tényezdk
pedig nechezitik 6sszességében a tanulas folyamatat. A hallgatok tanulasi stilusait
vizsgalva nagyon szépen kirajzolédott Kozéki - Entwistle (1986) tanulasi stratégidkra
alkotott csoportositdsa, melyben a felsGoktatasi szakképzéses hallgaték esetében a
reprodukaldk, a mechanikus tanulast el6térbe helyezé tanuldk voltak talsulyban.

A bemutatandé eredmények valaszt adhatnak azokra a kérdésekre, hogy a
felsGoktatasi szakképzésben tanulé hallgatok mely moédszerek, eszk6zok hasznalatat
részesitik elényben, milyen akadédlyokkal taldlkoznak a tanulasi folyamatukban, milyen
tanulasi médszerek, stratégiak figyelhet6k meg az esetiikben.
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A DIGITALIS KOMPETENCIADEFICIT JELENSEGE,
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Tevékenységeinkre a technoldgiai hattér és az életvételi formak valtdsa jelentSs
hatassal van, mint ahogyan az egyéb tarsadalmi tényezSket is folyamatosan formalja. A
technolégia mar mindenhol jelen van a kérdés csupan annyi, hogy ezt milyen médon
tudjuk felhasznalni az életviteliink, a tanulasunk, a karrieriink és a sajat életvezetési
modellink timogatasa érdekében. Ebben a helyzetben bizonyos kuleskompetenciak
szerepe felértékel6dik; ilyen a digitalis kompetencia is. 2018-2021 kézott kialakult az
Burépai Unids ajanlasok adaptalasa soran a hazai digitdlis kompetencia
keretrendszereink is (Forgd et al, 2019) négy célcsoportra vonatkozdan. A
kompetenciaszintek meghatarozasra kertiltek konkrét példdk és tevékenységek
definialasaval.

A tarsadalmi és munkerdpiaci elvarasoknak megfeleléen a digitalis kompetencia
mara mint kulcskompetencia szerepel az elvart késségek és képességek halmazaban. Az
oktataspolitika alapveté célkitdzéseinek megfeleléen igyekszik felzarkézni a kor
aktualitasaihoz, gy az ujonnan bevezetett kerettantervben mar kiemelt szerepet kapnak
a digitalis teriletre iranyuld fejlesztések. Alapfoku intézmények esetén alapvetSen a
digitalis eszk6zok problémamegoldé és  kritikus felhasznalasanak elsajatitisa az
elsédleges szempont, ezért nem csupan egy, hanem lehet8ség szerint minden tantargy
tanmenetében meg kell jelennie a hozza kapcsolédd tanulasszervezési eljarasoknak.
Mindenncek természetesen eléfeltétele, hogy a tantdrgyat oktaté pedagdgus megfelel6
szakértelemmel, batran merje alkalmazni a vonatkozd eszkéz- és modszertani
megoldasokat.

A digitalis kompetencia méréseket (Molnar-Nagy, 2022) sok hazai és kulfoldi
(Pedro, 2022) kutatd is kezdeményezte mar, f6ként a pedagbégusok korében. Ezekre sajat
méréeszkozoket alakitottak ki a kutatok, ugyanakkor emellett létrejottek kiilonbozd
projektek keretében kézponti online 6nértékel6 méréeszkézok is, mint a MENTEP, a
DigCompEdu, illetve a SELFIE. ElSadasunkban ezek lényegi mikédését mutatjuk be,
illetve egy a DigComEdu értékelérendszer alapjan elkészitett sajat digitalis
kompetenciamér$ eszkozt, valamint azok els6 eredményeit. Emellett ravilagitunk arra az
érdekes Osszefuggésre, amelyet a digitdlis kompetencia deficit (Molnar, 2018) fogalmi
kore jelent napjainkban, illetve a digitalis idegenvezetSk jelen és jovobeli szerepiikre.
Elméleti és gyakorlati feltételezéseinket konkrét empirikus eredményekkel is ald kivanjuk
tamasztani, mikzben feltarjuk a kompetencia deficitre vonatkozé elméleti okfejtéstinket
is.
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A versenypiaci szereplSk igényei kézott az elsé kézott szerepel az az igény, hogy
az online kurzus interaktiv, érdekes legyen és az elsajatitott ismeretek alkalmazhatbak
legyenek valods (versenypiaci)helyzetekben. A lexikalis tudassal szemben felértékel6dik a
problémak-, feladatok gyakorlatias megoldasat elésegité kompetencidk rendszerének
kifejlesztése. A kompetencia teljesits képes tudast, a megszerzett tudasnak és a meglevé
személyes adottsagoknak-készségeknek egy adott, konkrét kornyezetben vald
alkalmazasi képességét jelenti (Mako, 2015).

Erre az igényre nydjt megfelelé valaszt a helyzeti tanulas, amely létrehozasat a
korszerd informaciés és kommunikacids technolégiak, valamint az innovatfv oktatasi
platformok sokrétlien timogatnak. Ebben az esetben nem az ismeretek atadasa a cél,
hanem a készségek és jartassagok, valamint a komplex problémamegoldé képességek
fejlesztése. Ezek a médszerek minden esetben a tanuldk aktivitasat igénylik és kézos
jellemz&jiik, hogy a tanulék egy fiktiv helyzetbe kertlnek, amelyben életszerdi problémat
kell megoldaniuk a sajat tapasztalataik vagy a tanultak alapjan. A helyzeti tanulas esetében
a tudasteremtés folyamata kertl a fékuszba és megjelenik a tudas megosztasa, amely sok
esetben a mindennapi munkagyakorlat soran jon létre. A szituativ oktatasi kérnyezetben
a tanul6 sajat tudasat nem kész rendszerként veszi at, hanem azt aktiv "konstrukciéval"
sajat maga hozza 1étre (Petriné, 2004., Turcsanyiné, 2005). A déntéseik utan kilénb6z6
Gjabb helyzetekbe keriilnek, igy egy teljesen egyéni és testreszabott tanulasi utvonalat
tudnak bejarni. Az online tanulasi kbrnyezetben megjelend helyzeti tanulas eszkoztardba
tartoznak a szituaciés jatékok, amikor egy konfliktus koré épulé problémat kell
megoldani, valamint a szerepjaték is, amikor valaki egy masik személy szerepét vagy
feladatvégzését jatsza el. Ezekhez a jatékokhoz az online tanulasi kérnyezet megfelels
vizualis kornyezetet biztosit, amely kiegészitheté a multimédia kiilonb6z6 elemeivel,
valamint az interakciot kiértékeld eszkozokkel is.

Az elbéaddsom soran néhany sajat fejlesztést online helyezeti tanulashoz két6dé
megolddst mutatok be, olyan kurzusok feliletén, amelyek elsGsorban a versenypiac
szereplSinek késziiltek.
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A kutatas célja egy olyan, validalt mérSeszkoz kialakitisa volt, amely segitségével
kirajzolhaték a valaszaddk digitalis médiahasznalati profiljai, az online kockazati
kitettségiikre és digitalis jollétikre vonatkozé adatok figyelembevételével. Kézvetlen
el6zményil a 2021-ben megvalésult gyermekvédelmi szakellatasban ¢él6k digitalis
személyiségprofilozasa cimd akcidkutatis szolgalt (Jakab és mtsai, 2022). Jelen kutatas e
korabbi kismintas vizsgalat méréeszkézeinek tovabbfejlesztésével, az eredményeknek
egy nagyobb, heterogén mintan vald tesztelését, a lekérdezési modszer, illetve a pilot
kutatas soran kialakult médiahasznalati profilok megbizhat6saganak ellenSrzését célozta.

Egy mintegy 300 f&s, 12-14 éves tanulokbdl allé mintan teszteltik az elméleti
modell erejét: egyértelmlien megerSsitést nyert, hogy a kifejlesztett diagnosztikai
méréeszkéz nagymintan is mikédSképes, valid eredményeket ad, illetve az altala gyjtott
adatok alapjan, a jelen el6adasban bemutatandé modszertan segitségével, alkalmas
valaszadéi csoportok, un. profilok létrehozasra, amelyek ismeretében meghatarozhatok
célcsoport-specifikus beavatkozdsi pontok, megoldadsi javaslatok, és kifejleszthetSk
esetleges célzott ,terdpids eljarasok”. A személyiség-, és a digitalis elégedettségi
klaszterek egymadsra vetitésével, valamint bizonyos hattérvaltozok figyelembevételével
6sszesen 20 valaszadéi digitalis profil volt kérvonalazhaté. Noha a szakirodalom, az
online kockazatok kézil leginkabb a képernyé el6tt toltott idSt, mint a mentdlis és fizikai
egészséget negativan befolyasolé tényez6t emeli ki (Id. példaul Walsh és mtsai 2018),
kutatasunk ravilagit, hogy a tartalmi és kontextualis tényezék (Livingstone, 2018) és a
szil6i mediacié szerepe (Coyne et al. 2017) is nagy fontossaggal bir. Megkdzelitéstink
ujdonsaga, hogy a diagnosztikai méréeszkéz személyiségteszt-blokkokat, és a digitalis
jollét felmérését szolgalé kérdéscsoportokat is tartalmaz. Tébbek kozott kitér a
problémas kozosségimédia-haszndlat (Andreassen és mtsai, 2012), a kézdsségimédia-
szorongas (Alkis Y. és mtsai 20106), és a kils6 megjelenés média altal kdzvetitett
szociokulturdlis standardjainak (Papp és mtsai 2013) vizsgalatara is.

A jelen el6adés célja a kutatids médszertani hatterének, illetve a validalasi folyamat
soran kialakult médiahasznélati profiloknak a bemutatasa, kiillonds tekintettel a digitalis
jollét vonatkozasaira.
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Az oktatdst tamogatd digitalis feliiletek, portialok hasznalata napjainkban
megkeriilhetetlen Szerepitk névekedésével 6rvendetesen bévil mennyiségitk — és talan
mindségik is. Bzen feliiletek értékelésére — szemben a tankdnyvek elemzésére —azonban
még kevés példa akad. Az el6adas kisérletet tesz a digitalis feliletek, portalok értékelési
kereteinek kimunkdldsira. Ennek sarokpontjait technikai, tartalmi és didaktikai
szempontok képezik.

Harom, a kozépiskolai torténelemoktatasban hasznalt digitalis feltlet (NKP,
KatTan, RefTantar) esetében elvégzett 6sszehasonlitd vizsgalat eredményei azt mutatjak,
hogy a szempontrendszer alkalmas a digitalis feliiletek technikai és formai elemzésére.

A kozépkor témakérében elvégzett tartalmi és didaktikai elemzés soran —
Puentedura (2009) és Bloom rendszerét felhasznalva (Anderson & Krathwohl, 2009.) —
nyert eredmények azt mutatjak, hogy a digitalizaltsag tekintetében alapvetSen a bévités
szintjan allnak a feliiletek: a helyettesités mindegyik feliiletnél megfigyelhet6, az NKP
esetében a kiterjesztés is. A Bloom-féle taxonémia szerint a feliletek digitalis feladatai
leginkabb az ismeret és megértés szintjén mozognak, ritkdn 1épik tal az alkalmazas
szintjét.

Megallapithaté, hogy azokban az esetekben, amikor konkrét tankényv 4ll a felilet
hatterében (NKP, KatTan), ott az analizis, szintézis és értékelés szintjét a tankonyvi
feladatok biztositjak. A RefTantar esetében ezt kiils6 alkalmazasok feladatai timogatjak.

Kérdéses ugyanakkor, hogy a digitalis felilletek mennyiben alkalmasak magasabb
kognitiv szintet jelent§ feladatok elvégeztetésére. Hipotézisink szerint ez mas,
kollaborativ feladatmegoldast lehet6vé tevé feliletekkel (pl. Teams, Classroom)
kombinalva oldhat6 meg hatékonyan.

Osszegzésként megallapithato, hogy a vizsgalt feliiletek — azok pedagdgiai kozegét
is tekintetbe véve — alkalmasak a hatékony kompetenciafejlesztésre, tuddsépitésre.
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Az oktatds vilagaban alkalmazott hordozhaté okoseszkbzok — Osszefoglaldéan a
mobiltechnolégia — alkalmazasanak vizsgalata szamos szempont és alkalmazasi terilet
vizsgalatat jelenti. Hazai és nemzetkozi kutatasok rendszeresen foglalkoznak az
okoseszk6zok intézményi implementacidjanak folyamataval (Winstead, 2022), mérik fel
a pedagogusok eszkézhasznalati attitidjeit és reflexidit az osztalytermi hasznélat és az
alkalmazott gyakorlatok, munkaformak kapcsan (Hercog és Racskd, 2016; Buda, 2017).
A tanuldi attitGdvizsgalatok a tanuldi visszajelzésekkel foglalkoznak a tanulasi motivacié
és az eszkézhaszndlathoz kapcsolodé emociok feltirasaval (Czékman, 2018;
Nikolopoulou, 2018).

Jelen kutatds a mobiltechnolégia tandrai alkalmazasanak vizsgalatat a tanuldi
produktumok elemzésén keresztill valésitja meg azzal a céllal, hogy feltarja, milyen
jellemz6i azonosithaték a mobiltechnolégia timogatisaval megvaldsitott tanulasi
folyamatoknak. A kutatisban résztvevé tanulok mindannyian hatranyos és halmozottan
hatranyos helyzetd kozépiskolai tanuldk, mely csoport magas lemorzsolédasi mutatdi
alapjan  (Fehérvari, 2015) kulénésen fontos vizsglni azokat a beazonosithatd
jellemzsket, tényezbket, melyek az eredményes tanuldsi folyamatokat elésegithetik.

A vizsgalat elemzési egysége kozépiskolai tanuldk tandrai produktuma, mely a
Google didk programban készitett diasorokat jelent. A vizsgalat egy tanuldcsoport
tanuléinak (N:10) két tanév soran késziilt munkainak (N:40) elemzését foglalja magaba
Amabil altal kifejlesztett konszenzuadlis értékel technika (1982) jelen vizsgalatra adaptalt
alkalmazasaval. Ennek sorin egy elére meghatirozott kritériumrendszer alapjan
figeetlen szakért6k értékelték a tanuldi munkdkat. A kapott végpontszamok atlaga
transzformalta a strukturdltalan adathalmaz elemeit szamértékké, melyeket mar
statisztikai médszerekkel is lehetett vizsgalni.

Az elére meghatarozott értékelési szempontok harom teriiletre, a szévegalkotasra,
a feladatértésre (szévegértés) és a digitalis kompetenciak hasznalatira vonatkoztak. Az
eredmények egymasra vetitett diagramos abrazoldsaban azonosithatéva valt az a minta,
amely mindharom vizsgalt terileten, két év intervallumaban megmutatta a tanul6i
készségek alakuldsat. A trendvonal elemzése soran vilagossa valt, hogy eltéré mértékben
és utemben erdsodtek az értékelési szempontok alapjan vizsgalt tanuléi kompetencidk,
de mindharom vizsgalt tertileten fejlédés tértént. A kutatds a mobiltechnol6gidval
timogatott tandraszervezés vizsgalata soran a tanuléi készségek erés6désének
azonositasaval hozzajarulhat a hatrinyos helyzetl tanuldk iskolai eredményességének
el6segitéséhez, ezen kivill a praxis szamara jol hasznosithaté ismeretekkel is szolgalhat.
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A kutatas soran arra kerestem a vélaszt, hogyan valdsult meg a gyakorlati tudas
atadasa a pedagdgusok kézétt az online oktatas idészakaban. Ennek feltirasara Cheng
(Abou-Zeid, Cheng, 2004) tuddsiramlas modelljét alkalmaztam, az allitisaimat —
amelyekhez Stfokozata Likert-skalat hasznaltam - Halasz Gabor altal pedagbgusokra
vetitett példai alapjan dolgoztam ki. Ennck alapjan a tudasiaramlas korforgasanak elsé
pontja az externalizacié, vagyis a pedagogus ekkor a tovabbképzésen, vagy informalis
keretek koz6tt mutatja be sajat gyakorlatat, majd a kombinacié fazisdban az 6t hallgatd
kollegak kérdeznek, és igyekeznek megérteni a bemutatott gyakorlatot. Ezt kévet6en az
internalizaci6 szakaszaban megprobaljak beépiteni a hallottakat a sajat tan6raikba, mely
végiil az utolso 1épés kbvet - a szocializacié - amikor oralatogatas keretében prébalnak
meg elsajatitani egy-egy Uj gyakorlatot (Halasz, 2015).

A vizsgalat sordn Jasz-Nagykun-Szolnok megye pedagégusait kérdeztem meg, az
online kérdéivet 55 tanar toltotte ki.

A pedagbgusok kozotti tudasaramlas feltirdsahoz egymintds Wilcoxon-tesztet
alkalmaztam.

Az eredmények alapjain a pedagdgusok egyetértenek abban, hogy a digitalis
platformokon, illetve koz6ésségi oldalakon elérhet6 j6 gyakorlatokat eredményesen
sikertilt atiiltetniiik a tanodrai keretek kozé (atlag:3,40; p=0,013). Ugyanakkor azokat a
gyakorlatokat, amelyek eredményesek voltak, megmutattak a kollégaiknak is, hogy
tanulhassanak bel6le (atlag:3,51; p<0,001). Azzal viszont nem értettek egyet, hogy a jé
gyakorlataikat digitalis platformokra t6lt6tték fel, hogy masok is elsajatithassak azt (atlag:
2,35; p<0,001), mint ahogy azzal sem, hogy olyan gyakorlatokat alkalmaztak volna,
amelyeket online o6ralatogatdsok alkalmaval volt lehet6ségiik megnézni (atlag: 2,13;
p<0,001).

Amennyiben az atlagokat a tuddsaramlds szakaszai szerint csoportositva vizsgaljuk,
az internalizacié (atlag: 3,21, p=0,039) megvalésulasa jellemzS a leginkdbb a
pedagdgusokra, mig az externalizaci6 (atlag: 2,55, p<0,001) és a szocializaci6 (atlag: 2,68,
p=0,010) kevésbé.

Kovetkezésképp elmondhatd, hogy a gyakorlatokat egymas kozott megosztottak,
viszont ez inkdbb belsé munkak6zosségek tekintetében, intézményen belil valésult meg.
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Kutatasom targya a 21. szazadi pedagégia kihivasaira adhaté valaszok
feltérképezése: annak utjait keresem, hogyan szélithaték meg kilénb6z§ tarsadalmi
rétegek és csoportok a sajat személyes kérdéseik koré szervezett interdiszciplinaris és
interaktfv foglalkozasok altal, az alternativitis szellemében. Tekintettel arra, hogy a
reformpedagogiak és alternativ iskolai kisérletek hasonloképpen indultak 4j utak
keresésére a harmonikus = személyiségfejlesztés  érdekében, ezeket kutatisom
kiindulépontjaként értelmezem, melyeket a jelen kor kontextusiba helyezek és
eszkozként a lehet6 legmodernebb technikai megoldasokkal, ugyanakkor sokféle
mivészeti ag modszereivel és gyakorlataval 6tvézok.

Ma mar sokféle céllal, valtozatos médon haszndljak a szabalyos félgémb alaky,
koénnytszerkezetes satrat, illetve kupolaépiiletet (elé6bbinek angol neve: geodesic dome,
utébbié planetarium), amelynek alternativ iskolai valtozatit sajait névalkotdssal
PedaDome-nak nevezek. A geodéziai kupola terében szervezett audio-vizudlis
élménypedagodgiai  alkalmak és interaktiv foglalkozasok személyiségformals és
ismeretterjeszt6 hatasmechanizmusat érdemes vizsgalni azzal a céllal is, hogy az hogyan
alkalmazhaté a pedagégia mellett a lelkigondozas, a prevencié stb. gyakorlataban.

Hozzaadaott értékek, elényok: esztétikussag, komplexitas, azaz tér-hang-tartalom
egylttt hatnak a lélekre, multifunkcionalitds, mobilitds, hordozhatésig (a satorkupola
esetében), innovativitds, hirdetéfelilet, korszeriség, magasszinti technoldgiai
megolddsok, élménygazdagsag, sokszinliség programok, elhelyezés, célok, célcsoportok
szempontjabdl, sokféle lehetSség a belsé elrendezésre stb.

A kutatds vjszerdsége és varhaté eredményei a kilénb6z6 kupolaszerkezetek 21.
szazadi konnytvazas, illetve planetarium-épiilet tipusa terének pedagoégiai célra valo
adaptalasa, azaz egy korszer( ,,iskola” kialakitdsa, sajatos programok megtervezése és
kidolgozasa a lehet6 legkorszeribb eszkozokkel vald tanitas-nevelés, palyaorientacié és
kozosségformalas  érdekében. Uj fokusszal keriilnek feldolgozasra mar meglevé
rendezvények, filmek, el6adasok és programok minden korosztily és célcsoport
szamara. A kutatds eredményeként egyfajta repertodr, illetve programleirds
Osszeallitasara is sor kerdl, amelyben a lehet legjobban igyeksziink lefedni az érdeklédés
kilénbo6z6 tertileteit, hogy a megszervezendd programok alkalmasak legyenek nemesak
gyerekek és fiatalok, hanem pedagégusok (tanitok, tanirok, ovodapedagdgusok,
nevel6k), lelkipasztorok, és ifjusagi szervezetekben mentalhigiénével, egészségneveléssel
foglalkoz6 szakemberek szamara is.

50



AZ EGYIK GEP KIMOSSA A RUHAM, A MASIK MEG MEGIRJA
A HAZIFELADATOM? A CHATGPT OKTATASI KIHIVASAI

Siits Zoltan
Eszterhazy Karoly Katolikus Egyetem
szutszoltan@gmail.com

A ChatGPT a 2022-es évben robbant be a kéztudatba és népszerivé valt a tanulok
korében. A ChatGPT egy gépi tanuldsi, 6nképz6, neuralis haldzat alapi szévegértelmezd
modell, amely képes beszélgetésekben vald részvételre és a kérdésekre adott valaszok
addsara. A ChatGPT olyan algoritmus, amely képes szoveges tzeneteket {rni és
valaszolni rdjuk, képes tanulni a felhasznalé altal megadott adatokbdl, és ugy tud
valaszolni a kérdésekre, mintha egy ember tenné.

A mesterséges intelligencia és az algoritmusok hasznalatat az oktatdsban mar tébb
szerz6 vizsgalta, de allitaisom szerint a ChatGPT olyan véltozast hozhat az iskola
vilagiban, melyre a pedagégidnak még nincsenek valaszai, ezért fontos, hogy vitat
generaljunk a kérdésben. El6adasomban igy technorealista nézépontb6l mutatok ra
oktatasi haszndlatanak el6nyeire és kihivasaira. Az elénydk kozott emlitem, hogy az
oktatasban hasznalhatnank példaul olyan esetekben, amikor az oktaté nem elérhet6, de
a tanulok mégis kérdésekkel fordulhatndnak hozza. A ChatGPT-vel az oktatok képesek
automatikusan vélaszolni a tanulk altal felteend$ kérdésekre, ami segithet a tanul6knak
a tananyag jobb megértésében és az elsajatitisiban. A kihivas, mellyel az oktatds
szembestl legaldbb ilyen nagy, igy az USA-ban az iskoldk egy része meglepé gyorsasaggal
reagalt és tilto listara tette az algoritmust. ChatGPT hasznalatanak tilalma oka lehet, hogy
az iskolak nem szeretnék, ha a tanulék a ChatGPT-t hasznilnak, hogy megkertljék a
tanulast, vagy hogy kétes forrasbol szarmazé informdcidkat osztogassanak meg
masokkal. A ChatGPT képes ugyanis atra is, hogy kérésre esszét irjon vagy megoldja a
matematika feladatot. Emellett lehet, hogy az iskolak dgy érzik, hogy a ChatGPT
hasznalata karos hatassal lehet a tanulék irasbeli készségeire és az emberi
kommunikaciéra. Minden esetben fontos, hogy a tanulék felel§sségteljesen hasznaljak a
technoldgiat, és ne haszndljak abbdl a célbdl, hogy megkertljék a tanuldst vagy akar
akaratukon kivill is hamis informacidkat terjesszenek.

51



CAPTION-SUPPORTED LANGUAGE LEARNING - A
REPLICATION CONTROL-GROUP EXPERIMENT

Thékes, Istvin
GFE
Jerrythekes@gmail.com

This study is the replication study conducted in 2021 by the author. This control-
group investigation looked into the effects of captioning and subtitling amongst pre-
intermediate (B1) Hungarian adult learners (N=32; 12 male and 20 female, M age=38.8,
SD=5.26) of English. As in the previous, two major issues were considered: content
comprehension and vocabulary acquisition.

Ample research has been carried out on captioning (also called “bimodal input” or
“L2 subtitled video”), i.e. the display of transcriptions of the utterances of a vid—eo, and
its effects on L2 learning (Arifani, 2021; Gou et al., 2021; Hosogoshi, 2016; Kaderoglu
et al., 2021; Montero Perez et al., 2013; Teng, 2020). These instances of research likened
captioned video to audio input and focused on general comprehension and in some
cases on vocabulary learning as well. The current research supports the find™ings
described in the literature.

In our experiment, as in 2021 spring, in 2022 fall, the control group (N=16) was
given three randomly selected 10-minute TED presentations without captions whereas
the treatment group (N=16) was given the same youtube videos with captions. Both
groups stood the chance of watching the presentation three times. Four days following
the video-watching sessions, the groups were provided with a general comprehension
test with seven questions per video and the Vocabulary Levels Test (see Schmitt et al.,
2004). The treatment group significantly exceeded in performance the control group on
both tests (t=2.32, p<.05; t=3.14, p<.05, respectively). A delayed post-test was given
and the same outcome was found. Classroom implications and limitations are discussed
in the presentation.
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MEDIA ES DIZAJN - EGY U] KOMPLEX,
INTERDISZCIPLINARIS EGYETEMI KEPZESI SZAKIRANY
FELEPITESE ES A VISSZAJELZESEK

Véesey 1Virag
ELTE BTK

vecseyvirag@gmail.com

A 2021/22-es tanévben indult el az ELTE BTK, Média és kommunikacié szak
Média Dizajn szakiranya (specializacidja). Az alapvetéen verbalis és frott kommunikaciot
és médidt, valamint a kultira és média tagan értelmezett kereteit oktatd és kutaté mihely
ezzel kiegészillt egy vizualis képalkoto diszciplinaval, amely a dizajn szemléletet oktatasi-
mellé fel kellett épiteni egy olyan technikai-technolégiai kreativitast és vizualitast fejleszté
keretrendszert, amely a vizualis el6képzettséggel nem, vagy csak csekély mértékben
rendelkez6 hallgatokat késziti fel a kreatfv ipar és a vizualis média, mint munkatertletek
kihivésaira.

A digitalis képi fordulat utan a kommunikacié- és médiatudomany sem teheti mar
meg, hogy pedagégiai médszereiben ne reflektdljon a vizualis tanulas és megértés
jelenvalésagara. A 21. szazad kihfvasai egy olyan 4j, dizajnt, vizualis kommunikaciét és
tervezést magaban foglalé interdiszciplina képét rajzoljak ki, ahol a média és
kommunikacié a vizualis kultdraval egy lényeget alkotva 1j iranyokba tereli magat az
alkot6 kreativitast is.

Az el6adas elsé szakaszaban réviden ismertetem azokat az elméleti kereteket,
amelyek segitségével megalkottuk a média dizdjn sepcializdcié curriculumat. Kilonos
hangsulyt fektettiink a kreativitasfejlesztés, a szoftverismeret, az érzékenyités valamint a
kritikai gondolkodas kialakitasara, fejlesztésére. A képzés el6képei kéz6¢ az ulmi totalis
pedagdgiat valamint a manchesteri critical studies hagyomanyait épitettitk be.

Az elbéadds masodik részében bemutatom az alkalmazott pedagégiai mddszereket,
stratégiakat. A curriculum és a képzés felépitésének folyamatat, valamint média dizajn
képzés helyét egy alapvetSen verbalitisra éptlé képzési rendszerben.

Az elBadas befejezd szakaszaban hallgatéi munkakon keresztil értékelem a
program eddig sikerességét és a modszertanok bevalasainak mérésére is ajanlasokat
fogalmazok meg.

Egy olyan uj, dizajnt, vizualis és digitalis kreativitist kozpontba helyezs
tarsadalmilag érzékeny és kritikus komplex diszciplina képét fogalmazom meg, amely
modellként is szolgalhat a hasonld képzések inditasihoz.
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HOGYAN TAMOGASSUK A KURZUSDESIGN KIALAKITASAT? -
ONJARO KURZUSOKTOL A SZEMELYRE SZABOTT
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Visnovitz Ferene, Toth-Mozer Szilvia

Eo6tvos Lorand Tudomanyegyetem, Oktatasi Igazgatdsag, Oktatasfejlesztési
és Tehetséggondozasi Osztaly
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Az oktaté szerepe az online tanuldsmenedzsment rendszerben sziikségszerien
mas, mint a tanteremben, kurzusdesigneri feladatok is harulnak ra, akar blended, akar
teljesen online kurzusokat fejleszt. Miért is van szitkség kurzusdesignra? Ha r6viden
szeretnénk megfogalmazni a kurzusdesigneri munka lényegét, akkor az az lenne, hogy
meg kell allapitania, mit kellene megtanulniuk a hallgatéknak a kurzuson, és ki kell
dolgoznia a tanulasi eredmények figyelembevételével, hogy mi a legjobb médja annak,
hogy a tananyagot a hallgaték szamara hozzaférhetévé tegylik. A kurzusdesign
rendszerez, hozzaférhetévé tesz, iranyt mutat, és lehetéséget ad kilénbozé tipusa
tartalmak és tevékenységek beépitésére, az inkluzidra, a tanuldsi folyamat soran
szitkséges visszajelzésekre.

A j6 kurzusdesign kialakitasa t6bbféle kompetenciat feltételez. Feltételezi, hogy az
oktat6 birtokdban van a szaktargyi tudasnak, rendszerszemléletd, moédszertanilag is
telkészilt, és a technolégiahoz, az online tanuldsi kérnyezet felépitéséhez és a tanulasi-
tanitasi folyamat menedzseléséhez is ért. Talzo elvaras volna?

Az oktatéi autonémia nem kellene, hogy maganyos vallalkozassa tegye a
kurzustervezési munkat, hiszen a szakmai tartalmak atgondolisa mellett a
kurzusdesignban mar kaphat partneri segitséget. Az egyetem oktatasfejlesztésért felelGs
szervezeti egysége sokat tehet azért, hogy felkészitse az oktatékat a kapcsol6do
kihfvasokra, amennyiben olyan moédszertani szakembereket képez és alkalmaz, akik
kurzusdesignerként tudnak egytittm(ikodni az oktatokkal az egyetem kurzusfejlesztési
munkait kisérve.

Az elbadds két utat vazol a kurzusfejlesztési munka tamogatasara, amelyeken az
ELTE Oktatasi Igazgatdsag Oktatastejlesztési és Tehetséggondozasi osztalya jar: (1) az
oktatok szamara ingyenesen és korlatlanul hozzaférheté 6njar6 kurzusokat (self-paced
online course), amelyek egy komplex digitalis kompetenciafejleszté tovabbképzési
rendszer kisebb, kompakt egységei, illetve mintaként is szolgalnak a kurzusdesign
kialakitasat illet6en, valamint (2) a személyre szabott mddszertani konzultacidkat, ahol
két egyenrangu szakember, oktatd és kurzusdesigner gondolkodik és dolgozik egytitt
azon, hogyan lehet a tanulasi-tanitdsi folyamatot eredményesebbé tenni az online térben.
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